
 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 091 م1021 ديسمبر العشرون و السادس العدد                           جامعة أسوان      –مجلة كلية التربية 

 خوله عبد الرحيم غنيمد/    هيام جميل قطنانيد/      ه الجامعيةميرة رحمبرنامج بكالوريوس التربية الخاصة فى كلية الأتقييم 

    

 
 

 التخبية الخاصة في كمية الأميخة رحسة الجامعية مؽ وجية نغخ الظمبة ستقييؼ بخنامج بكالؾريؾ 
 

 د.ـيام جسيل قظشاني/ الختبة: استاذ مداعج
 

hkatanani@yahoo.com 
 

Tel: 00962796938487 
 

 د. خؾلو عبج الخحيؼ غشيؼ/ الختبة: استاذ مداعج  
 

khowlagh@yahoo.com 
 

Tel: 00962777489756 

 

 

 

 

 

 

 

 

mailto:hkatanani@yahoo.com
mailto:hkatanani@yahoo.com
mailto:khowlagh@yahoo.com
mailto:khowlagh@yahoo.com


 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 090 م1021 ديسمبر العشرون و السادس العدد                           جامعة أسوان      –مجلة كلية التربية 

 خوله عبد الرحيم غنيمد/    هيام جميل قطنانيد/      ه الجامعيةميرة رحمبرنامج بكالوريوس التربية الخاصة فى كلية الأتقييم 

 ممخص    

قييؼ محتؾى بخنامج بكالؾريؾس التخبية الخاصة في كمية الاميخة رحسة ىجفت ىحه الجراسة الى ت               
الجامعية في جامعة البمقاء التظبيؿية .مؽ وجية نغخ الظمبة السمتحقيؽ ؼيو. العيشة كانت الظمبة السمتحقيؽ 

ارت بالبخنامج . واستخجمت الاجخآءات الكسية والشؾعية لجسع البيانات مؽ خلال الاستبانة والسقابلات.اش
الشتائج الى عجة نقاط قؾة لمبخنامج وابخزىا ان البخنامج نجح في اكداب الظمبة معخفة نغخية واسعة وعسيقة, 
وبالخغؼ مؽ غشى وتشؾع السداقات.الا ان الظمبة اشاروا الى ضخورة اضافة مداقات كالتؾحج, واساليب تجريذ 

يؽ الجانبيؽ الشغخي والعسمي لمبخنامج والحي اثخ السيارات الاكاديسية. ابخز نقاط الزعف كانت عجم التؾازن ب
عمى اكتداب الظمبة لبعض السيارات الادائية وكحلػ الرعؾبات الخاصة بالتجريب السيجاني, وعجم كفاية 

 الاشخاف السيجاني ونقص الؾضؾح في ادراك السدئؾليؽ عؽ التجريب لظبيعة ادوارىؼ ومدؤلياتيؼ.

 اعجاد السعمسيؽ في التخبية الخاصة تقييؼ محتؾى  الكمسات السفتاحية: تقييؼ بخامج 

This study aimed to evaluating the content of the bachelor of special education 
program in princess Rahma college at the of Al-palqa applied university, variety 
of quantitative and qualitative procedures were used in collecting data through 
questionnaire and interviews. The subjects were students joining the program. 
The results of the study showed certain strengths of the program. The most 
obvious is that the program succeeded in gaining the students a rich and deep 
theoretical knowledge. In spite of the richness and variation in the courses, the 
students pointed to the need for include some content that deals with some 
aspects of special needs such as autism, methods of teaching the primary 
academic skills. The most obvious demerit was the imbalance between the 
theoretical and the practical components of the program, which influenced certain 
performance skills of the students, as well as certain difficulties of field practice 
resulting from the methods followed, the lake of the supervision, and the absence 
of clarity in the rolls and responsibilities of those concerned with training students. 

         

Key words: program evaluation, teacher preparation in special education, content 
evaluation.  
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 مقدمة الدراسة    

يسثل الشغام التعميسي أحج أىؼ مقؾمات التظؾيخ لأي مجتسع، فقج اىتست السجتسعات عمى اختلاف 
ثقافاتيا بقزية تأىيل السعمسيؽ، والارتقاء بسدتؾى أدائيؼ وكفاءتو وفاعميتو، مؽ خلال متابعة وتقييؼ بخامج 

 .يةالأساسإعجادىؼ عمى أسذ عمسية، واعتبار ذلػ مؽ الأولؾيات 

إذ يعتبخ التقييؼ السؾضؾعي والسشتغؼ ميساً في السحافغة عمى فعالية البخامج مؽ خلال تحجيج جؾانب القرؾر 
(. ومع انبثاق 0991في عسمية الإعجاد، بػية التغمب عمييا، وترسيؼ الاستخاتيجيات اللازمة لتظؾيخىا)شخيف،

مؽ الظمبة لعجم قجرتيا عمى تمبية  التخبية الخاصة التي جاءت مؽ رفض السجارس العادية لسجسؾعة
الاحتياجات الخاصة بيؼ، جاءت الحاجة إلى إعجاد معمسيؽ قادريؽ عمى تمبية الاحتياجات الخاصة لسثل 

 .(Osgood, 1999;  Galluzzo, 1990)ىؤلاء الظلاب خارج الرف العادي 

تأىيل السعمسيؽ دون أن تدتسج عسمية ولا يسكؽ الؿيام بأية عسمية تظؾيخ لريغة الإعجاد وأساليبو السختمفة في 
التظؾيخ ىحه مقؾماتيا مؽ تذخيص مجى فاعمية الإعجاد الحالي، في ضؾء السعاييخ الشابعة مؽ طبيعة 
السجتسع الستغيخ، وفي ضؾء أىجافو وحاجاتو، وخظظو السدتقبمية، ولا يسكؽ تذخيص مجى فاعمية الإعجاد 

ة عمى أسذ عمسية مخظط  ليا بعشاية. وإذا كان التقييؼ أمخاً حتسياً الحالي الا مؽ خلال عسمية التقييؼ القائس
في جسيع مجالات الحياة، فإن أىسيتو تتدايج في مجال العسل التخبؾي بسجالاتو السختمفة برؾرة عامة 

(Bristol et al.,2002;  Scriven, 1987 .) 

كيف يسكؽ ان تتظؾر بخامج التخبية وفي مجال تأىيل السعمؼ، يبقى ىشاك حاجة مدتسخة ليقخر الباحثيؽ 
الخاصة والعادية ، لاعجاد معمسيؽ مؤىميؽ جيجا مدمحيؽ وقادريؽ عمى تمبية احتياجات جسيع الظلاب، وتعتبخ 

 ,Daniello) دراسات التقييؼ لبخامج اعجاد السعمسيؽ والستابعة لمخخيجيؽ احج اىؼ الاساليب لتحقيق ىحا التظؾر
2008; Karens et al; 2000). 

وجؾد علاقة واضحة وقؾية بيؽ تحريل الظمبة والتاىيل الجيج  Darling-Hammond(2000)وقج اكج 
لمسعمسيؽ، واقتخح ان الدبيل لتاىيل معمسيؽ عمى درجة عالية مؽ الكفاءة، ىؾ التؾصل الى اتفاق حؾل السعخفة 

 جاح الظمبة وتحريميؼ. اللازمة لكل معمؼ ان يعخفو وما يحتاج ان يقؾم بو ومؽ شانو ان يديج مؽ ن
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وقج قظعت الجول الستقجمة شؾطاً بعيجاً في مجال بخامج معمؼ التخبية الخاصة وتقييؼ ىحه البخامج، حتى غجت    
تتبؾأ مكان الرجارة في مجال تحجيث ىحه البخامج وتظؾيخىا، أما في الؾطؽ العخبي، فقج اترفت بخامج التخبية 

قت ىحه البخامج تقجماً سخيعاً وممحؾعاً، إذ جاء استحجاث بخنامج الخاصة فييا بالحجاثة، ففي الأردن حق
م تجديجاً ليحا التظؾر. وتحؿيقاً ليحا التؾجو الحي  0111 بكالؾريذ التخبية الخاصة في جامعة البمقاء عام

الخاصة في يسكؽ ان يعتبخ عالسياً وعخبياً، تأتي ىحه الجراسة باعتبارىا محاولة لتقييؼ بخنامج بكالؾريذ التخبية 
جامعة البمقاء التظبيؿية، الحي مزى عمى تأسيدو ما يديج عمى عقج مؽ الدمان، وعمى الخغؼ مؽ الدسعة 
العمسية الظيبة التي يحغى بيا ىحا البخنامج عمى الرعيجيؽ السحمي والاقميسي مؽ خلال رفجه أسؾاق العسل 

تتعجى كؾنيا انظباعات ذاتية وندبية، ولا السحمية والعخبية بستخرريؽ ومعمسيؽ، إلا أن ىحه الدسعة لا 
تعفي مؽ الحاجة إلى اجخاء تقييؼ شامل يبخز جؾانب القؾة والزعف إن وججت. وحيث أنو لؼ تقؼ أي جية 
داخمية أو خارجية بتقييؼ فاعمية البخنامج. مؽ ىشا بخزت أىسية الجراسة الحالية في كؾنيا محاولة لتقييسو 

خنامج، وعسمياتو، وتفاعلاتو والتخكيد عمييا في عسمية التقييؼ، وبيان كيؽية ,بيجف التعخف عمى محتؾى الب
عسل ىحه العشاصخ، والتعخف عمى أىؼ الرعؾبات والقزايا ذات العلاقة بالعشاصخ السختمفة لمسحتؾى، وذلػ 

ىحه  مؽ خلال وجية نغخ الظمبة السذاركيؽ في البخنامج ، ومؽ ثؼ محاولة وضع اقتخاحات لمتغمب عمى مثل
 الرعؾبات في حال وجؾدىا.

 هدف الدراسة وأسئلتها:

يتسثل اليجف العام ليحه الجراسة في تقييؼ فاعمية بخنامج بكالؾريؾس التخبية الخاصة بكمية الاميخة رحسة 
الجامعية في جامعة البمقاء التظبيؿية  مؽ وجية نغخ الظمبة السذاركيؽ ؼيو، وىؾ بخنامج لإعجاد معمسي 

صة في مخحمة ماقبل الخجمة، بيجف السداىسة في تظؾيخ البخنامج، وتسكيؽ القائسيؽ عميو مؽ التخبية الخا
تحجيج السجالات التي تحتاج إلى التعجيل والتحجيث، ولإنجاز ىحا اليجف العام لا بج مؽ الإجابة عؽ الدؤاليؽ 

 التالييؽ والتي يتزسؽ كل مشيا مجسؾعة مؽ الأسئمة الفخعية.

 تهى البرنامج، وعملياته، وتفاعلاته من وجهة نظر الطلبة المذاركين فيه؟ما مدى فاعلية مح -1
 التالية: الأسئمةعؽ  الإجابةعميو مؽ خلال  الإجابةوتتؼ 

ما محتؾى السداقات التخررية، وذلػ مؽ ناحية أىسيتيا لمعسل في السدتقبل، ومحتؾاىا الشغخي  -
 يا؟والعسمي، ومجى كفاية السداقات التخررية ودرجة صعؾبت
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 ما أساليب التجريذ السدتخجمة في تجريذ السداقات التخررية؟ -   
 مامدى فاعلية التدريب الميداني من وجهة نظر الطلبة المذاركين فيه؟ -2

 وتتؼ الاجابة عميو مؽ خلال الاجابة عؽ الاسئمة التالية: 

 ما ترؾرات الظمبة الستجربؾن لآلية التجريب السيجاني. -
 بؾن حؾل مجى فائجة الستظمبات العسمية وملاءمتيا.ما ترؾرات الظمبة الستجر  -
ماترؾرات الظبة الستجربؾن حؾل دور السداقات التخررية الشغخية في إعجادىؼ وتييئتيؼ لسخحمة  -

 التجريب السيجاني.
 ما ترؾرات الظمبة الستجربؾن حؾل الإشخاف في التجريب السيجاني. -

 محتهى برامج تأهيل المعلم

 ي التربية الخاصةالاساس المعرفي لمعلم

يذيخ مرظمح الاساس السعخفي إلى عجد مؽ السبادئ والسيارات التي تداعج في تعميؼ الظلاب السعؾقيؽ، 
ويذتسل الاساس السعخفي عمى الشغخيات والتظبيقات العسمية، والسبادئ الأخلاؾية، والقؾانيؽ والتذخيعات، 

وخبختو بأن يكؾن الأساس السعخفي )ما يعخفو  وتعتبخ كل ىحه أساس التجريذ. ويفتخض في تأىيل السعمؼ
السعمؼ( مختبظاً مع السعخفة الإجخائية )الإجخاءات السدتخجمة( ومع السعخفة الدمشية )متى تدتخجم ىحه 
الإجخاءات(، كسا يفتخض بأن التعميؼ ميشة معقجة وغامزة، تتظمب معمسيؽ مؤىميؽ لمغاية, وىشاك اعتقاد بأن 

 & Gable)خ وتظؾر مدتسخيؽ. لحلػ عمى السعمسيؽ مؾاكبة ىحه التظؾرات الأساس السعخفي في تغي
Mclaughlin, 1993., Henderson et al., 2002, Kerns, 1996., Yacom & cossairt, 

1996., Crockett, 2002.,  Stough &  Palmmer., 2003, Mcleskey & Waldron, 200) 

خؼية إلى ثلاثة مجالات مسيدة ندبياً ليحه السعخفة: السجال الأول وأشارت مخاجعة الأدب بذأن ىحه القاعجة السع
يؾضح ما يسكؽ أن يكؾن ميساً وذا ؾيسة لسا يجب عمى معمسي التخبية الخاصة أن يعخفؾه دون التخكيد عمى 
مؾضؾع الجمج، والسجال الثاني يقتخح السعخفة اللازمة لمسعمسيؽ العادييؽ لجعؼ الظمبة ذوي الاحتياجات 

صة في صفؾف الجمج، أما السجال الثالث؛ فيخكد عمى ما ىؾ معخوف عؽ التعميؼ الفعال والتجريذ الخا
بغض الشغخ عؽ الجور السيشي لسعمؼ التخبية الخاصة أو السعمؼ العادي، وىحا السجال الأخيخ يذيخ إلى قاعجة 

معمسيؽ عادييؽ أو  لجسيع السعمسيؽ سؾاء كانؾا (Core of Knowledge )السعخفة السذتخكة وجؾىخىا 
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وأقخت الجسعية الؾطشية لاعتساد تأىيل  (.York & Reynolds, 1998معمسي تخبية خاصة )    
( مؤخخا السعاييخ NCATE) National Council of Accreditation of Teacher Educationالسعمسي

جاد وتخخيص معمي التخبية السعتسجة عمى الأداء لإع CECالججيجة التي طؾرتيا جسعية الأطفال غيخ العادييؽ 
 : الخاصة. وتشقدؼ ىحه السعاييخ الججيجة إلى ثلاثة أجداء

 Field Experiences and Clinicalمعاييخ الخبخات السيجانية والسسارسة الإكميشيكية  -
practice standard 

 .Assessment System Standardsمعاييخ أنغسة التقييؼ  -

 Special Education Content standardsمعاييخ محتؾى التخبية الخاصة  -

وأصبحت بخامج تأىيل معمسي التخبية الخاصة مظالبة باستخجام ىحه السعاييخ الججيجة السعتسجة عمى الأداء 
 .(CEC, 2002) 0112لتقييؼ بخامجيا ابتجاء مؽ عام 

خ محتؾى السعخفة لسحتؾى التخبية الخاصة مؽ عذخة معاييخ. وتعكذ ىحه السعايي CECوتتكؾن معاييخ الــــ 
خيارات لجسيع أطخ ونساذج بخامج تأىيل السعمسيؽ،  CEC، وتقجم Validatedوالسيارات التي ثبتت صحتيا 

معاييخ واضحة العجد السحجدة مثل: )صعؾبات التعمؼ؛ والاضظخابات الدمؾكية؛  CECوقج وضعت 
ار مثل )الظفؾلة السبكخة( وتدود ىحه والانفعالية؛ والإعاقة البرخية( ومعاييخ غيخ فئؾية محجدة حدب الأعس

 الخيارات البخامج بالسخونة في اختيار مجسؾعة السعاييخ الأكثخ اندجاماً مع بخنامجيا. والسعاييخ ىي:

  السعيار الستعمق بخرائص الظلاب الستعمسيؽ وتظؾرىؼ. -0السعيار الخاص بالسبادئ الأساسية.  -0

 السعيار الستعمق بالفخوق الفخدية التعميسية. -4عميسية. السعيار الستعمق بالاستخاتيجيات الت-2 

 السعيار الستعمق بالمغة. -6السعيار الستعمق بالبيئة التعميسية والتفاعلات الاجتساعية.  -5 

 السعيار الستعمق بالؿياس والتقييؼ.    -8     السعيار الستعمق بالتخظيط لمتعميؼ. -7 

 ,CEC 2002)السعيار الستعمق بالتعاون  -01السيشية والأخلاؾية. السعيار الستعمق بالسسارسة  -9   
2003). 
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 التدريب العملي في برامج اعداد المعلمين   

كؾن مؽ أربعة عشاصخ ىي: الثقافة العامة؛ والسعخفة تأن محتؾى تأىيل السعمسيؽ الرحيح يجب أن ي
لعامة؛ نؾع الإعجاد الحي سؾف يسكؽ السعمؼ التخررية؛ والسعخفة السيشية؛ والسيارات الفشية. ويقرج بالثقافة ا

الظالب مؽ رؤية العلاقات بيؽ مجالات السعخفة السختمفة، أما السعخفة الستخررة، فلا يقرج بيا مجخد مديج 
مؽ السعخفة الأكاديسية فقط وإنسا ىي نؾع مؽ التفكيخ التأممي الحي يؤىل السعمؼ لاختيار عجة مؾاد، وتكييف 

لحاجات السختمفة لمظلاب. وتعشي السعخفة السيشية البحث والتظبيق السشغؼ لمشغخية ما يختاره ليشاسب ا
والسسارسة التخبؾية. في حيؽ يقرج بالسيارة الفشية القجرة والسيارة في تقخيخ ماذا يجرس السعمؼ، وبأي طخيقة، 

سل مختبخاً لمبحث حؾل ومتى ولسؽ، وىحه السيارة يتؼ اكتدابيا في السجارس التجخيبية والشسؾذجية، التي تع
أصؾل التجريذ ومخاكد السسارسة السستازة اثشاء فتخة الخبخة السيجانية او مايدسى بالتخبية العسمية او التجريب 

(. وتذيخ الجراسات الى ان بخامج اعجاد السعمسيؽ (Tom& Valli 1990 السيجاني في بخامج اعجاد السعمسيؽ
ييا وخخيجييا تتسيد بعجد مؽ السقؾمات السذتخكة اىسيا التخكيد التي حرمت عمى تقجيخات عالية مؽ مشتدب

وبذكل مكثف عمى الخبخة السيجانية وخرؾصا الخبخات السختبظة بالسداقات التي تست دراستيا وتعظي 
 (Darling-Hammond, Chung and  Frelow,2000)اىتساما خاصا لاساليب التجريذ 

الى ان الظمبة الحيؽ التحقؾا ببخامج  2008 (Daniello)في   Andrew and schwab(1995)ويذيخ 
مجتيا خسدة سشؾات مؽ الاعجاد وتتزؽ سشة اضاؼية مؽ التجريب العسمي كانت ىي الاكثخ افادة ليؼ. وان 
البخامج التي حازت عمى درجة عالية مؽ الخضا مؽ الظمبة السمتحقيؽ عؽ خبخات التجريب السيجاني حازت 

الى ان تدويج السعمسيؽ باساليب التجريذ  Blanton(2008)ككل.وقج اشار عمى رضاىؼ عؽ البخنامج 
 السلائسة اىؼ بكثيخ لتقخيخ فعاليتيؼ السدتقبمية في التجريذ مؽ اتقانيؼ لمسحتؾى والسيارات العامة.

 مفههم المدرس الكفؤ

ؽ الاتفاق بيؽ ان تعخيف مؽ ىؾ السجرس الكفؤ ليذ بالامخ اليديخ ومع ذلػ لابج مؽ التؾصل الى نؾع م
الباحثيؽ والسسارسيؽ .وتتخاوح التعخيفات التي تشاولت ىحا السفيؾم بيؽ التخكيد عمى مايقؾم بو السعمؼ الى 

  ،السعخفة التي يحؾزىا الى قجرتو عمى الابجاع في عسمو. وفي الدشؾات المحقة ركد العجيج مؽ الباحثيؽ امثال

Berliner (2005) و Fenstermacher and Richardson (2005)  ،عمى تعجد ابعاد ىحا السفيؾم
وعخفؾا السجرس الكفؤ تعخيفا ذو بعجيؽ، الاول: ىؾ ؾيامو بالتجريذ الجيج؛ بسعشى ان يكؾن السجرس قادرا عمى 
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الؿيام بسا يتؾقع مشو كسجرس مثل حرؾلو عمى الجرجة العمسية؛ استخجام اساليب التجريذ السلائسة لاعسار    
خ حقل دراستو؛ وغيخعا مؽ الادوار والسسارسات. البعج الثاني: وىؾ التجريذ الفعال او الظمبة؛ تحقيق معايي

الشاجح؛ ويعشي نتائج افعال السجرس عمى تعمؼ الظلاب وتحريميؼ. وبعباة اخخى فان تحقق بعج واحج وغياب 
فيؼ نؾعية البعج الاخخ يخفق في تعخيف السجرس الكفؤ. وقج استسخت القاعجة السعخؼية حؾل التجريذ و 

السجرس الكفؤ بالتغيخ والتؾسع مخكدة عمى كل مؽ البعجيؽ الدابقيؽ لمسجرس الكفؤ. وفي الؾقت الخاىؽ 
سيظخت معاييخ السدائمة ومعاييخ الاداء عمى ججول اعسال تظؾيخ السعمؼ الكفؤ ذو الجؾدة العالية؛ ونتج عؽ 

يد عمى السسارسات العسمية في مخحمة الاعجاد وىي ىحا التخكيد ايلاء الاىتسام لبخامج اعجاد السعمسيؽ والتخك
 . (Blanton, 2006, 1992) مابات يعخف باسؼ بخامج الخبخة السيجاني

 مفههم التقييم

( التقؾيؼ البخامجي عمى أنو "جيج 0110في )العمؾي،  Glaser, Backer, 1972يعخف جلاسخ وبيكخ 
لستختبة عمى إجخاءاتو، وذلػ بػية تقجيؼ السعمؾمات مشغؼ يذتسل عمى وصف نغام الخجمات وتقؾيؼ الشتائج ا

والتغحية الخاجعة السفيجة لاتخاذ القخارات السشاسبة ؼيسا يتعمق بججوى البخنامج وتحميل مجى تحؿيقو للأىجاف 
 الستؾخاة مشو". 

إلى أن ىحه التعخيفات تفتقخ لمحكؼ عمى اليجف،  (Worthen & Sanders, 1987)وأشار ورذن وسانجرز 
وستيػ  (Bloom, 1967)ىشاك العجيج مؽ الكتاب الحيؽ أكجوا عمى أىسية تقييؼ ىحا الجانب، مشيؼ بمؾم و 

(Stake, 1983; 1991) حيث يعخف بمؾم ،Bloom  التقييؼ بأنو "إصجار حكؼ لغخض ما عمى ؾيسة
والسقاييذ  Criteriaالأفكار، الأعسال، الحمؾل، الظخق، السؾاد... الخ، وأنو يتزسؽ استخجام السحكات 

Standards  والسعاييخNorms   لتقجيخ مجى كفاءة الأشياء ودقتيا وفعاليتيا، ويكؾن التقييؼ إما كسياً أو
ؼيقؾل: "يعتبخ كل مؽ الؾصف وإصجار الأحكام خظؾتيؽ  Stakeأما ستيػ  .(Kronbach, 1987)كيؽياً 

وجسع أحكام الآخخيؽ, وقج يحاول ىحا السؿيؼ أساسيتيؽ في التقييؼ، فقج يحاول السؿيؼ تحاشي إصجار الأحكام، 
تؾضيح ؾيسة البخنامج فقط، ولكؽ تقييسو لؽ يكؾن مكتسلًا، وحتى نفيؼ الؾضع بذكل كامل يجب أن يتؼ 

. (Al-Smadi, 1999)شاممة  Judgmentوصف البخنامج بذكل واضح مكتسل وأن نظمق عميو أحكام 
لمفخق بيؽ البحؾث الأساسية والبحؾث التظبيؿية،  (0991في )الذخيف،  (Paten, 1990)وأشار باتؽ 

واقتخح بأن التقييؼ الخسسي شكل مؽ أشكال البحؾث التظبيؿية، فعشجما يقؾم أحجىؼ بفحص إنجازات وفعالية 
أحج البخامج وإطلاق الأحكام السلائسة، فإنو يكؾن مذتخكاً في تقييؼ ىحا البخنامج، وعشجما يجخي تقييؼ الفعالية 
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وعسمي مؽ خلال جسع السعظيات والتحميل الذامل، يكؾن الفخد مذتخكاً بإجخاء بحث حؾل التقييؼ"  بذكل مشغؼ   
اختلاف وجيات الشغخ حؾل التقييؼ التخبؾي  (Worthen & Sanders, 1987)وفدخ ورذن وسانجرز . 

 ة والسشيجية.بالحاجة لمتجاوب مع قزايا وأىجاف تخبؾية مختمفة، ولمتجاوب مع الفخوق الفمدؽية والسعخؼي

 نماذج / أساليب التقييم:

الحي كان سائجاً قبل  Ralph Tylerيتأثخ ىحا الشسؾذج بعسل رالف تايمخ  التقييم المعتمد على الأهداف:
الدتيشات، ويحكؼ عمى البخنامج بأنو ناجح عشجما يتؼ تحقيق الأىجاف طؾيمة السجى، والأىجاف الدمؾكية 

 ( Guba & Lincoln, 1981) السذتقة مؽ الأىجاف طؾيمة السجى

وفي التقييؼ التكؾيشي يعسل السؿيؼ عمى التقييم التكهين، والتقييم الختامي، والتقييم غير المعتمد على الهدف: 
تحديؽ بخنامج أو مذخوع أومجسؾعة مؽ السؾاد ما زالت قيج التظؾيخ. أما في التقييؼ الختامي، ؼيعسل السؿيؼ 

 .امج أو مؾاد اكتسمتعمى تقييؼ مدايا مذخوع أو بخن

خلات ج؛ والس Contextمخادف لأربعة أنؾاع مؽ التقييؼ: الدياق  CIPPومفيؾم للتقييم:  CIPPنمهذج 
Input ؛ والعسميةProcess   ؛ وتقييؼ الشتائجProduct Evaluation  وقام ستفمبيؼ بتظبيق ىحا الشسؾذج .
كل شامل، إذ أوضح دور التقييؼ في مداعجة عمى بخامج تأىيل السعمسيؽ، وعخّف التقييؼ بذ 0980عام 

 (Stufflebeam; Webster; 1983)مخظظي البخامج في اتخاذ القخارات.

وبيؽ   Utilitarianبيؽ الأسمؾب الشفعي  House( 0982يسيد ىاوس ) التقييم التنهيري والتقييم الاستجابي:
حا التسييد بيؽ نغخيات السعخفة في التقييؼ. ويؾازي ى Pluralist intuitionأسمؾب تعجدية الحجس 

 الشفغي في وعلاقتيسا بأساليب التقييؼ. وييجف الأسمؾب Subjectivist-objectivistالسؾضؾعانية والحاتانية 
التقييؼ إلى تحجيج ؾيسة البخنامج حدب فؾائجه الكمية لكل مدتخجميو، ويختدل ىحه الفؾائج )التأثيخات( عمى شكل 

)عمى سبيل السثال الستؾسط الحدابي(، وتسيل ىحه الأساليب مثل: أسمؾب تحميل  علاقة أو دليل واحج مذتخك
(، والأساليب ذات الأىجاف الدمؾكية )الأسمؾب السؾجو CIPPالشغؼ؛ والأسمؾب السؾجو للإدارة )نسؾذج 

تعجدية لميجف( إلى استخجام الشغخية السؾضؾعانية في السعخفة والسشيجية الكسية. وتعتسج أساليب التقييؼ ال
عمى تحجيج مجى تأثيخ البخنامج  responsiveوالأسمؾب الاستجابي  illuminativeالأسمؾب التشؾيخي  مثل:

 في السذاركيؽ بذكل فخدي، وتسيل لتبشي الشغخية الحاتانية في السعخفة، واستخجام السشيجية الشؾعية.

 الدراسات الدابقة

يجاً في الأبحاث السشذؾرة في مجال تقييؼ بخامج إعجاد معمسي بالخغؼ مؽ أن الدشؾات القميمة الساضية شيجت تدا
التخبية الخاصة، إلا أن مخاجعة الأدب  في ىحا السؾضؾع أشارت إلى أن ىحا السؾضؾع لؼ يتؼ تشاولو بذكل 



 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 099 م1021 ديسمبر العشرون و السادس العدد                           جامعة أسوان      –مجلة كلية التربية 

 خوله عبد الرحيم غنيمد/    هيام جميل قطنانيد/      ه الجامعيةميرة رحمبرنامج بكالوريوس التربية الخاصة فى كلية الأتقييم 

شامل ومتكامل. ولعل ذلػ يعؾد إلى حجاثة ىحا الحقل ندبياً بالسقارنة مع حقؾل التخبية الأخخى. وإلى أن ىحا    
شؾع مؽ الجراسات عادة ما تقؾم بو مؤسدات بحثية لأغخاض مشح الاعتساد  والتسؾيل، ومؽ ثؼ لا يتؼ نذخه ال

إلى ذلػ بقؾلو "إن التقييؼ الذامل وذو الشؾعية  (Conderman, Katsiyannis, 2002)ؼيسا بعج. وقج أشار 
 العالية لبخامج إعجاد السعمسيؽ مفقؾد  إلى درجة محدنة". 

ؾضح صعؾبة تعسيؼ نتائج الجراسات السختمفة عمى البخامج السختمفة. حتى لؾ بجت ىحه الجراسات إن ما سبق ي
بأنيا متذابية. ولكؽ مؽ السسكؽ أن تفيؼ نتائج ىحه الجراسات ضسؽ سياقيا الخاص بيا ومحجداتيا. وذلػ 

لسيسة لحا سيتؼ في لأن تظؾر الفيؼ ليحا السؾضؾع بالخغؼ مؽ معخفة صعؾبتو لؽ يكؾن مسكشاً بجون ىحه ا
الجدء التالي استعخاض عجد مؽ الجراسات السترمة بتقييؼ بخامج إعجاد السعمسيؽ قبل الخجمة في التخبية 
الخاصة بذكل أساسي وبعض الجراسات ذات العلاقة بتقييؼ بخامج إعجاد السعمسيؽ قبل الخجمة بذكل عام 

 والتي تترل بسؾضؾع البحث.

حؾل اختيار الاسمؾب الأفزل لتقييؼ بخامج إعجاد السعمسيؽ. بيؽ  (Diobilda, 1990)ففي دراسة قام بيا 
فييا الشساذج العامة والسحجدة السدتخجمة عمى نظاق واسع في بخامج إعجاد السعمسيؽ ومؽ ثؼ اقتخح استخاتيجية 

. وؼيسا يمي مفيجة لتقييؼ بخامج إعجاد السعمسيؽ أطمق عمييا اسؼ الشسؾذج الستعجد العشاصخ لتقييؼ البخامج
استعخاض لمشساذج السحجدة والشساذج العامة السدتخجمة في تقييؼ بخامج إعجاد السعمسيؽ. حدب ما أشارت إليو 

 نتائج الجراسة.

الشساذج السحجدة لمسؤسدة: أعيخت مقارنة بخامج أربع جامعات عشاصخ مذابية لمتقييؼ. العشرخ الأول ىؾ  -
الستجربؾن الظلاب بخنامج تأىيل السعمؼ، ومؽ ثؼ أثشاء مخحمة الجراسة،  الؾقت، حيث يتؼ التقييؼ قبل أن يجخل

وبعج التخخج. والعشرخ الثاني ىؾ التخكيد، ويختبط ىحا العشرخ مع عشرخ الؾقت حيث يتغيخ التخكيد مؽ 
 مخحمة الاختيار والقبؾل إلى جؾانب محجدة في السشاىج إلى الشجاح في العسل أو التؾعيف. والعشرخ الثالث
ىؾ وحجات الؿياس والتي كانت متذابية في البخامج الأربعة، اذ يتؼ جسع السعمؾمات حؾل الظلاب والييئة 
التجريدية والخخيجيؽ والسشياج والسرادر والتدييلات، وتشؾعت السقاييذ الفعمية كثيخاً، إلا أنيا تذتسل عادة 

ات عؽ متابعة الظمبة بعج التخخج. عمى معظيات القبؾل ومؤشخات عؽ أداء الظمبة في البخنامج ومعظي
وبالإضافة لحلػ، تؼ جسع العجيج مؽ السقاييذ حؾل خرائص الظلاب الشفدية ومعخفتيؼ وأدائيؼ وآرائيؼ 
السيشية. وأعيخت الشتائج مؽ نفذ الجراسة أيزاً أن بخامج التقييؼ قامت باستخجام مقاييذ كسية ونؾعية 

 لؾحجات التقييؼ.

 لمتقييؼ والتي تؾصمت إلييا نتائج الجراسة فكانت أربعة وىي:أما الشساذج العامة  -
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تقييؼ الأىجاف، ففي البجاية يتؼ تحجيج الأىجاف وبعج ذلػ يتؼ تقييؼ البخنامج لتحجيج ؼيسا إذ كان يحقق  -0    
ىحه الأىجاف أم لا. وليحا الأسمؾب بعض السدايا مثل الؾضؾح والفعالية وسيؾلة التظبيق والتخكيد عمى  

 تائج. الش

التقييؼ السؾجو لمسيارات، ويدتخجم بذكل واسع في تقييؼ بخامج إعجاد السعمسيؽ لمحرؾل عمى اعتساد  -0
(Accreditation .مؽ وكالات التعميؼ العالي )التقييؼ السؾجو لمسدتيمػ )الظالب(، والحي يسكؽ أن يكؾن  -2

مي لمبخنامج. وىحا الشؾع مؽ التقييؼ يكذف ما يجخي مفيجاً في مخاحل التقييؼ التكؾيشي )البشائي( والتقييؼ الختا
)الدياق، السجخلات، العسميات،  (CIPP)التقييؼ السؾجو للإدارة. ويذار إليو بشسؾذج  -4فعلًا في بخنامج ما.

السخخجات(، ويدتخجم في عسمية صشع القخار في كل مخاحل البخنامج. ويقتخح الباحث في نياية الجراسة، 
عشاصخ لتقييؼ بخامج إعجاد السعمسيؽ يجسع بيؽ السدايا الأفزل لكل الشساذج الدابقة حتى تلائؼ أسمؾبا متعجد ال

 سياق تعميسي معيؽ.

لؾصف وتظؾيخ وتظبيق والتقييؼ الأولي لبخنامج. سسي  (Maheady, Harper, 1993)وفي دراسة قام بيا 
وقج  RARE( Reflective and Responsive Educatorsبخنامج السعمسيؽ السدتجيبيؽ والستأمميؽ )

صسؼ أساساً لتظؾيخ قجرات السجرسيؽ العادييؽ لمعسل بفاعمية مع مجسؾعات الستعمسيؽ السختمفيؽ. وقج جاءت 
 الجراسة للإجابة عمى الأسئمة التالية: 

ىؾ نسؾذج فعال لإعجاد السجرسيؽ العادييؽ قبل الخجمة لخجمة الظلاب ذوي حالات  RAREىل بخنامج 
ل ىحا البخنامج ىؾ نسؾذج ملائؼ وصالح لإعجاد السجرسيؽ قبل الخجمة؟ ىل الأىجاف التجريدية، العجد؟ ى

مقبؾلة لمسدتيمكيؽ الأساسييؽ )الأطفال والذباب ذوي  RAREأساليب التجريذ، السخخجات التخبؾية لبخنامج 
ج أشارت ابخز الشتائج إلى العجد، والسجرسيؽ، أثشاء وقبل الخجمة، الآباء، مدتخجمي السدتقبل( لمشسؾذج؟ وق

ىؾ نسؾذج فعال لإعجاد السجرسيؽ، فإن معظيات  RAREأنو في الؾقت الحي لؼ تغيخ ؼيو تجخيبياً أن بخنامج 
الشتائج والسخخجات الأولية تذيخ أن كلًا مؽ السجرسيؽ قبل الخجمة والأطفال السخجوميؽ قج استفادوا مشو. 

فزيميؼ لمخبخات السيجانية أكثخ مؽ التجريذ السبشي عمى والظلاب الستجربيؽ عبخوا باستسخار عؽ ت
السحاضخات، ومجرسي وأعزاء الكميات الحيؽ كانؾا مدئؾليؽ بذكل أساسي عؽ تظبيق البخنامج لاحغؾا أيزاً 
فؾائج واضحة وكبيخة وأقخوا بأن طلابيؼ ترخفؾا بسيشية أكثخ وأعيخوا واقعية أكبخ، وأخيخا الستمقيؽ الأساسييؽ 

وىؼ أطفال السجارس وآبائيؼ قجمؾا تغحية راجعة مخضية ؼيسا تخص السداعجة التي  RAREبخنامج  لخجمات
 قجمت ليؼ.

لتقييؼ بخنامج كمية التخبية لإعجاد السعمسيؽ، في جامعة ستانفؾرد،  (Fetterman, 2000)وفي دراسة قام بيا 
وىؾ  David Fettermanدافيج فتخمان  بالاعتساد عمى خظؾات التقييؼ التخبؾي التقميجي وأساليبو. اذ قام

الخئيذ الدابق لسؤسدة التقييؼ الأمخيكية ومجيخ بخنامج التقييؼ في جامعة ستانفؾرد، بتؾلي تقييؼ مخكب دقيق 
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لسجة ثلاثة سشؾات لمبخنامج، واختار أن يتبع عجة نساذج في محاولة لتظبيق نساذج رئيدية في التقييؼ. أما    
ى أساليب وخظؾات تقميجية في تقييؼ البخامج التخبؾية، بسا في ذلػ تقييؼ الحاجات، مشيجية البحث فاستشجت عم

خظة العسل، جسع البيانات )السقابلات، السذاىجات، السدؾح(، تحميل البيانات، تقخيخ الشتائج والتؾصيات، 
، وملاحغة مخاجعة السشياج، الاعتساد، الدجلات السالية، وكحلػ السقابلات مع مجرسي الكمية والظلاب

، 95لمشذاطات الرؽية، أجخيت مقابلات جساعية لمظلاب كل ثلاث شيؾر، ومع خخيجي الكمية مؽ الأعؾام 
% إلى 91مقابمة مع مجرسي الكمية، ندبة الاستجابة لمسدؾح كانت عالية  01. وأجخيت أكثخ مؽ 97، 96

يؽ، تجسيع البيانات اعتسج عمى % لمسجرسيؽ مؽ حسمة الساجدتيخ، وطلاب البخنامج الحالييؽ والخخيج011
استخجام العجيج مؽ الأدوات التقشية بسا في ذلػ الرؾر الخقسية لمشذاطات الرؽية، مدح الذبكات 
الالكتخونية، فخيق التقييؼ، مؤتسخات عمى الانتخنت، تحميل البيانات تؼ أسبؾعيا بؾاسظة اجتساعات فخيق التقييؼ 

ريخ رسسية وغيخ رسسية قجمت لتذجيع وتعديد التقييؼ التكؾيشي، وترشيف قؾاعج البيانات الستكخرة، تقا
 الاستجابات لشتائج التقييؼ التسييجي والتؾصيات استخجمت بيانات إضاؼية تخص عسميات البخنامج.

لتقييؼ نقاط قؾة ومؾاطؽ ضعف بخنامج لإعجاد  (Thomas, Loadman, 2001)وفي دراسة قام بيا 
 062، عجد السذاركيؽ كان Carnegieؾس والساجدتيخ في جامعة كاريشجي السعمسيؽ مؽ مدتؾى البكالؾري

. أشارت الشتائج إلى أن 0996مؽ حسمة الساجدتيخ جسيعيؼ مؽ خخيجي عام  070مؽ درجة البكالؾريؾس و 
جسيع الخخيجيؽ ؾيسؾا كفاءة البخنامج بجرجة أعمى مؽ السعجلات الؾطشية في السدح الؾطشي الذامل عمى 

اييذ الفخعية, في حيؽ سجمت ميارة التجريذ لمسؾاد الأساسية تحدؽ في أداء التجريذ عؽ طخيق جسيع السق
التجريذ التأممي أعمى درجة لكلا السدتؾييؽ )بكالؾريؾس، ماجدتيخ(, ولؼ يغيخ أثخ لسدتؾى الذيادة 

إلا أن الجشذ أعيخ  )بكالؾريؾس ماجدتيخ( أو مدتؾى التجريذ )ابتجائي، ثانؾي( عمى تقجيخ كفاءة البخنامج ,
تأثيخ حيث كانت السجرسات أكثخ رضا وعيؽياً وتقجيخاً لفعالية البخنامج، وكان مجرسي الابتجائي أكثخ إيجابية 
في تقييسيؼ لمسيارة والسعخفة مؽ زملائيؼ في السخحمة الثانؾية، وىحه الشتائج مشدجسة مع السعمؾمات الؾطشية 

اسات أخخى تؤكج أن مجرسات ومجرسي السخحمة الابتجائية ىؼ الأكثخ عؽ خخيجي بخامج إعجاد السعمسيؽ، ودر 
عمى  1.5إيجابية ورضا عؽ أنفديؼ ومياراتيؼ وميشتيؼ، وأعيخ التحميل بأنو لا يؾجج اختلاف عشج مدتؾى 

أي مؽ السقاييذ الأربعة. في مدتؾى البكالؾريؾس والساجدتيخ وبذكل عام كان الخضا الؾعيفي لظمبة 
 عمى مؽ البكالؾريؾس.الساجدتيخ أ 

-Field)لتقييؼ بخنامج لإعجاد السعمسيؽ معتسج عمى السيجان  (Hayes, 2002)في دراسة مدحية قام بيا 
Based teacher Education)  ،لتقخيخ ؼيسا إذا شعخ السذاركيؽ )أساتحة الجامعة، الظلاب ، الستجربيؽ

أىجافو السقخرة. وقج كان اليجف الأول لمبخنامج   السجرسيؽ الستعاونيؽ، مجراء السجارس( أن البخنامج يحقق
الججيج ىؾ تدويج الظلاب بشغخة أكثخ واقعية لمتجريذ مؽ أجل إحجاث رابظة قؾية بيؽ الشغخية والتظبيق 

( طالب تقؾم بأخح مداقاتيا معاً، ومؽ ثؼ قدسؾا إلى 05والسسارسة في التجريذ. وتؼ وضع مجسؾعات تذسل )
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رس مذاركة مؽ أجل التجريب السيجاني، مشياج كل مداق مختبط ججاً بستظمبات مجسؾعات صغيخة في مجا   
التجريب السيجاني، الجدء السعتسج عمى السيجان، في البخنامج تؼ الإشخاف عميو وإدارتو مؽ قبل الكمية كل 

جافو. وبعج الؾقت. ولسعخفة الؾضع الشدبي السسيد لمبخامج كان مؽ السيؼ تقخيخ كيف يقؾم البخنامج بتحقيق أى
سشتيؽ مؽ تظبيق البخنامج تؼ إجخاء ىحا السدح لكل السجسؾعات السذاركة في بخنامج إعجاد السعمسيؽ لسخحمة 
الابتجائي لتقخيخ مجى رضاىؼ عؽ الأىجاف السقخرة لبخنامج التجريب السعتسج عمى السيجان, وعؽ سيخ البخنامج 

 يق ىحه الأىجاف في البخنامج.مسثلًا في تقييؼ دور السجسؾعات وترؾراتيؼ حؾل تظب

أعيخت نتائج ىحا السدح أن كل السجسؾعات السذاركة في دفعة البخنامج لإعجاد معمسي السخحمة الابتجائية  
متفقة حؾل تحقيق أىجاف البخنامج السعمشة وأنو تؼ تظبيقيا بالكامل في البخنامج، كل مؽ السجسؾعات السذاركة 

مؽ الاتفاق عمى أن ىحا الجدء مؽ البخنامج )السعتسج عمى السيجان( قج طبق السختمفة أشارت إلى درجة عالية 
تساماً وكان مفيجاً ججاً في تظؾيخ الظلاب كسجرسيؽ، وأشارت نتائج كحلػ إلى مجالات محجدة لؼ يكؽ ىشاك 

ى الذأن الأول يتعمق بسدتؾ  اتفاق بجرجة عالية عمييا كسا ىؾ الحال في الأجداء الأخخى مؽ البخنامج،
التؾاصل بيؽ أعزاء الكمية )السجرسيؽ، السذخفيؽ( وطلاب الجامعة، وذلػ لأن التجريب السعتسج عمى السيجان 
مميء بالظؾاقؼ ويتزسؽ عجداً كبيخاً مؽ الأفخاد السشتذخيؽ في مداحات واسعة, لحلػ يكؾن التؾاصل الكافي 

 ضخوريا لجسيع عشاصخ البخنامج بيؽ جسيع السجسؾعات السذاركة. 

بعشؾان ضسان التسيد في إعجاد معمسي التخبية الخاصة مؽ  (Wilcox, et al, 2002)في دراسة قام بيا و 
خلال تقييؼ البخامج، بيجف بيان كيف يسكؽ أن تدتخجم البيانات الشاجسة عؽ دراسات الستابعة لخخيجي 

ؽ. وتذيخ الشتائج إلى البخامج في السداعجة في تقخيخ نقاط قؾة ومؾاطؽ ضعف أي بخنامج لإعجاد السعمسي
وجؾد فخوق ممحؾعة بيؽ إعجاد مجرسي التخبية الخاصة وبيؽ مدئؾلياتيؼ السؾكمة إلييؼ في السجارس في 

فسا فؾق )تذيخ إلى أن  2، كان متؾسط تقجيخ الإعجاد لكل مؽ السجراء والسجرسيؽ (K-12)الرفؾف مؽ 
إلا في مجال  CECالكفايات التي وضعتيا لجيو عمى الأقل درجة كاؼية مؽ الإعجاد( عمى كل مؽ فئات 

، تذيخ الشتائج إلى مجالات القؾة 2استخجام التكشؾلؾجيا حيث كان متؾسط الإعجاد ضسؽ ىحا السجال اقل مؽ 
في البخنامج وكانت عمى كفايات )الؿياس، والتقييؼ، التجريذ، التعاون السيشي( وىي ثلاثة مجالات محجدة 

أكثخ مؽ قبل كل مؽ السجراء والسجرسيؽ، وأعظيت ايزا تقجيخ مختفع  أو 2.04وبارزة أعظيت تقجيخ 
لمسدئؾلية ليحه  2.45عمى الإعجاد عمى كفايات الجمج وتقجيخ  2.00لمسدئؾلية، وأعظي الخخيجيؽ تقجيخ 

ة الكفاية لمسجرسيؽ أو السجراء, ورغؼ أن ىحه التقجيخات لا تقع فشيا ضسؽ مجال القمق كسا تؼ تحجيجه في الجراس
(, فإن الخخيجيؽ يذعخون أن مدتؾى إعجادىؼ عمى ىحه الفئة مؽ الكفايات لؼ يكؽ كاؼيا لتمبية 2وىؾ )أقل مؽ 

متظمبات مدئؾلياتيؼ السعظاة, رغؼ أنيؼ شعخوا أن مدتؾى إعجادىؼ عمى ىحا السجال كان كاؼياً، إلا أن تقجيخ 
 ا السجال في إعجاد السعمسيؽ. السدئؾلية العالية السقارنة يذيخ بقؾة إلى ضخورة تجعيؼ ىح
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( ىجفت إلى تقييؼ فاعمية بخامج التخبية الخاصة في جامعة الخميج العخبي 0110وفي دراسة قام بيا )العمؾي،    
إلى أي حج يختبط التخرص في  -0مؽ وجية نغخ الخخيجيؽ مشيا مؽ خلال الإجابة عمى الأسئمة التالية: 

بة( بالعسل الحالي لمخخيجيؽ؟ البخنامجيؽ )التخمف العقمي وصعؾبات ال ما مجى  -0تعمؼ، التفؾق العقمي والسؾـ
مؽ وجية نغخ الخخيجيؽ، ما  -2الفائجة العمسية لمسقخرات مؽ وجية نغخ الظلاب لكل بخنامج عمى حجة؟ 

مجى كفاية عشاصخ وعخوف الجراسة التي تتسثل في الشؾاحي الإدارية والفشية والؾسائل والأدوات الستعمقة 
خنامج والشسؾ السعخفي والسيشي لمخخيجيؽ وطخق تعامل الأساتحة مع الخخيجيؽ أثشاء الجراسة في بخنامج بالب

ما سمبيات البخامج وإيجابياتيا مؽ وجية نغخ الظلاب وما الحي يقتخحو الخخيجؾن بذأن  -4التخبية الخاصة. 
 تحديؽ وزيادة كفاءة بخامج التخبية الخاصة في جامعة الخميج العخبي؟

وتبيؽ مؽ نتائج الجراسة أن بخامج التخبية  الخاصة بالجامعة تييئ الظالب نغخياً وعسمياً في كتابة وتظبيق 
%، وتذجع الخخيجيؽ عمى 90البحؾث العمسية وفقاً لمسشيج العمسي الدميؼ، وتشسي حب الاطلاع والقخاءة لجيو 

خميجي برؾرة عامة ومجتسعاتيؼ السحمية تظؾيخ الخجمات السقجمة لحوي الاحتياجات الخاصة في السجتسع ال
%، وفي الؾقت ذاتو أعيخت الجراسة بعض القرؾر والدمبيات في البخامج، مشيا سؾء 74برؾرة خاصة 

%، وقمة عجد أعزاء 011تشغيؼ  وتؾزيع بعض السقخرات عمى فرؾل الدشة الجراسية وعجم مخاعاة أىسيتيا 
%. وؼيسا يتعمق بالفؾائج العسمية لغالبية السقخرات 80الخخيجيؽ %، وعجم متابعة الظلاب 84الييئة التعميسية 

التي درسيا الخخيجؾن كانت ذات فائجة عالية إلى  عالية ججاً في كلا البخنامجيؽ حدب وجية نغخ الظلاب 
مثل الشسؾ  –الخخيجيؽ. كسا أبجت عيشة الجراسة رأيا إيجابياً نحؾ ملاءمة بعض عشاصخ وعخوف الجراسة 

وطخق تعامل الأساتحة. وأشارت العيشة إلى مجسؾعة كبيخة مؽ الاقتخاحات العسمية السفيجة  –والسيشي السعخفي 
بيجف تظؾيخ بخامج التخبية الخاصة مثل التخكيد عمى الجانب التظبيقي بجلًا مؽ الشغخي البحت، تؾعيف 

سؤسدات التعميسية لحوي الجراسات والبحؾث التي يقؾم بيا طلاب الجراسات العميا في خجمة السخاكد وال
 الاحتياجات الخاصة، وإعادة الشغخ في بعض السقخرات.

تعخض وجيات نغخ مجراء السجارس الحيؽ يتعاممؾن مع السعمسيؽ  (Reitz, Kerr, 1999)في دراسة قام بيا 
لعادي الخخيجيؽ مؽ بخامج تأىيل السعمسيؽ الحالية, وتبيؽ الاتجاىات الحجيثة العجيجة في بخامج التعميؼ ا

وبخامج التخبية الخاصة, وتخكد عمى التغييخات التي يجب الؿيام بيا في بخامج تأىيل السعمسيؽ حتى تربح 
قادرة عمى تمبية ىحه الستظمبات بشجاح، وتبيؽ السجالات التي يجب أن تحرل عمى تخكيد أكبخ في بخامج 

خ التعميؼ الدمؾكي وميارات إدارة الدمؾك، تظؾي -تظؾيخ ميارات التعميؼ الأكاديسي،  -تجريب السعمسيؽ ومشيا:
( طالب 051.111تظؾيخ ميارات حل الرخاعات والتجخل في الأزمات. تذيخ الجراسة أن أكثخ مؽ ) -
( معمؼ يتعخضؾن ليجؾم جدجي شيخيا. وأن مثل ىحه القزايا نادراً ما يتؼ مشاقذتيا في بخامج 5.111و)

 التجريب عمى السفاـيؼ وليذ التقشيات. -مع الآباء، تظؾيخ ميارات التعاون  -إعجاد السعمسيؽ.
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بستابعة الخخيجيؽ الججد مؽ معمسي التخبية الخاصة، وتؾصل مشيا  (Crockett, 2002)وفي دراسة قام بيا    
إلى السيارات التي يجب عمى بخامج إعجاد معمسي التخبية الخاصة أن يكتدبؾىا بغض الشغخ عؽ الؾضع 

وىي: التعميؼ الأكاديسي لمظلاب الحيؽ يؾاجيؾن مذكلات تعميسية. إدارة وتعجيل  التخبؾي الحي يعسمؾن ؼيو
 السذكلات الدمؾكية الذجيجة. استخجام التكشؾلؾجيا الستظؾرة. السعخفة بقؾانيؽ التخبية الخاصة.

دية، عؽ إعجاد السعمسيؽ لجور متغيخ في التخبية الخاصة والتخبية العا (Kernes, 1996)وفي دراسة قام بيا 
وتبيؽ الحاجة إلى تغييخ كلا مؽ دور السجرس العادي والسجرس الخاص؛ لتمبية مجى أوسع مؽ الحاجات 
الستشؾعة والسختمفة لمظمبة، اذ أُجخى مدح لخخيجي أحج بخامج إعجاد السعمسيؽ. وأعيخت الشتائج فعالية بخامج 

ؾة في أداء السعمسيؽ كسا يمي، أولًا: التجريب قبل الخجمة بذكل عام. وبيشت الجراسة مجالات الزعف والق
مجالات القؾة التي أعيخىا الظمبة الخخيجيؽ. القجرة عمى تخظيط الأنذظة الرؽية وتشغيسيا. القجرة عمى 
التؾاصل مع السيشييؽ الآخخيؽ والعسل التعاوني معيؼ. القجرة عمى ترسيؼ دروس ذات معشى مفيجة لسجسؾعة 

عمى ترسيؼ وتعجيل وتكييف السؾاد والسؾاضيع السختمفة. القجرة عمى تحجيج غيخ متجاندة مؽ الظلاب. القجرة 
الشسط التعميسي لمظالب وتجريدو وفقاً لحلػ. أما مجالات الزعف التي أعيخىا الظمبة الخخيجيؽ فكانت كسا 

يؼ يمي: القجرة عمى العسل بفاعمية وكفاءة مع مجى واسع مؽ الخاشجيؽ. القجرة عمى استخجام ميارات تقج
الاستذارة لمؾالجيؽ والسيشييؽ. القجرة عمى تقجيؼ ميسات ملائسة ومفيجة لمستظؾعيؽ. القجرة عمى إدارة الآباء 
الستظؾعيؽ. القجرة عمى الؿيادة. القجرة عمى التخظيط وإدارة الجيؾد وتشغيسيا لإحجاث تغييخات واضحة 

 .وحجيثة

مج تأىيل معمسي التخبية الخاصة بذكل خاص وبخامج مؽ خلال مخاجعة الجراسات الدابقة الخاصة بتقييؼ بخا
تأىيل السعمسيؽ بذكل عام؛ يتزح أن عسمية تقييؼ البخامج كانت تخكد عمى واحج أو أكثخ مؽ العشاصخ 
الأساسية التالية، وىي: تقييؼ الدياق، ويتزسؽ تحجيج فمدفة البخنامج وأىجافو، وتقييؼ السشياج )السحتؾى( 

اسية، وأىجافيا، ومحتؾاىا، وعجدىا؛ وتقييؼ السجخلات؛ ويتزسؽ الظمبة، والسجرسيؽ؛ ويتزسؽ السداقات الجر 
والتدييلات؛ والسرادر السختمفة، وتقييؼ الظمبة باعتبارىؼ مخخجات لمبخنامج، وتقييؼ العسميات التي تحجث في 

لتقييؼ، والتجريب السيجاني البخنامج، وتتزسؽ التفاعلات الإندانية بيؽ الأساذة، والظمبة، وأساليب التجريذ، وا
 ;Diobilda, 1990; Thomas & Loadman, 2001; Conderman, Katsiyannis 2002وغيخه. )

 CEC, 1992;  AL-Smadi, 1999 وإن تحجيج مجى فاعمية تأىيل السعمسيؽ يكؾن مؽ خلال فحص .)
غؼ يقجم فخصاً لجسع السعمؾمات العشاصخ الأساسية لمبخنامج التي تؤثخ في تظؾر السعمسيؽ، وإن التقييؼ السش

حؾل نقاط القؾة والزعف لبخنامج ما. وبالخغؼ مؽ أن اليجف الأساسي وراء البخنامج ىؾ الحكؼ عمى نؾعية 
البخامج، إلا أن عسمية التقييؼ ذاتيا تداعج في تحفيد السذاركيؽ في البخنامج لستابعة مجى تظؾرىؼ بذكل ذاتي 

 ومتابعة تظؾر البخنامج.
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سج عسمية التقييؼ عمى نتائجيا فقط؛ بل عمى الأسمؾب السدتخجم لجسع السعمؾمات وتقييسيا، فبخامج ولا تعت   
التقييؼ قامت باستخجام مقاييذ وأساليب كسية ونؾعية؛ كسا تدتجعي مخحمة التقييؼ جسع قاعجة واسعة مؽ 

 البيانات.

ممة حؾل عشاصخ البخنامج السختمفة، ومؽ ولبخامج التقييؼ مخاحل متذابيو، فأولًا يتؼ جسع بيانات مفرمة وشا
ثؼ تدتخجم ىحه البيانات لمتؾصل إلى تفديخات وأحكام مفيجة، وأخيخاً تدتخجم ىحه البيانات لتعجيل البخنامج أو 

 تظؾيخه.

 الاجراءات 

 يتزسؽ جسيع الظمبة السمتحقيؽ حاليا في بخنامج البكالؾريؾس في التخبية الخاصة في كميةمجتمع الدراسة:  
  .الاميخة رحسة في جامعة البمقاء التظبيؿية

عيشات نغخية مؽ الظمبة السمتحقيؽ في البخنامج مؽ مدتؾى الدشة الثالثة والخابعة وعجدىؼ عينة الدراسة: 
 . ذكؾر 71اناث و 110 (081)

غخ عؽ العيشات الشغخية: تعشي أن يتؼ تسثيل الستغيخات الأكثخ أىسية بالشدبة لمغاىخة السجروسة بغض الش
 )Guba&Lincolin, 1981القؾاعج والذخوط الرارمة التي تفخضيا مشاىج البحث العمسي الكسي  (

 أدوات الدراسة:

 لمظمبة السمتحقيؽ في البخنامج. استبانات مؾجية -0

مقابلات مع الظمبة السمتحقيؽ في البخنامج مؽ مدتؾى الدشة الثالثة والخابعة )السمتحقيؽ   -0
 بالتجريب السيجاني(

الاول: خرص لتقييؼ محتؾى البخنامج ، استبانة الظمبة السمتحقيؽ في البخنامج وتكؾنت مؽ جدئيؽلاستبانة ا
، متؾسط وخبخاتو )مداقات التخرص الاجبارية والاختيارية( مؽ حيث أىسيتيا لمعسل السدتقبمي )ميؼ

نغخي  ،نغخي قابل لمتظبيق   ،ومحتؾاىا الشغخي والعسمي )نغخي غيخ قابل لمتظبيق الاىسية، وقميل الاىسية(،
سيل ( ، وأي اقتخاحات لمظمبة ؼيسا  ،متؾسط الرعؾبة، ودرجة صعؾبتيا )صعب  ، مع نذاطات تظبيؿية (

،وحجدت نقاط القظع بيؽ  (2-0يتعمق بحلػ. وتخاحت العلامات التي ستعظى عمى وحجات التجريج بيؽ )
-2مى فئة، وقدسة الشاتج عمى عجد وحجات التجريج )وحجات التجريج الثلاثي مؽ خلال طخح ادنى فئة مؽ اع

( واضافة ناتج القدسة الى وحجات التجريج، واعتبار ىحه الشقاط معاييخ لمحكؼ عمى متؾسط 66,1= 0/2=0
تعشي ان السداق قميل الاىسية، او   0,66التقجيخات لؾحجات التجريج الثلاثة للاسئمة الدابقة كسا يمي: اقل مؽ 

تعشي ان السداق متؾسط الاىسية ،او انو نغخي  0,20-0,66ابل لمتظبيق، او انو سيل.انو نغخي غيخ ق
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فسا فؾق تعشي ان السداق ميؼ ، او انو نغخي مع نذاطات  0,22لكشو قابل لمتظبيق، او انو صعب.    
 تظبيؿية، او انو متؾسط الرعؾبة.   

، حه السداقات ومجى تشؾعياواشتسل القدؼ الثاني عمى أساليب التجريذ السدتخجمة في تجريذ ى
 ;AL-Smadi, 1999; Fitterman, 2002)الاستبانة تؼ تظؾيخىا بالخجؾع إلى  وملاءمتيا لمسحتؾى.

Guba & Lincoln, 1981; Hayes, 2002) 

( محكؼ 00عمى )تؼ عخضيا  لاستخخاج دلالات صجق للاستبانة مؽ خلال اتفاق السحكسيؽالردق والثبات: 
 بؾية في الجامعة الاردنية، وتؼ التؾصل إلى دلالات صجق بمغتمؽ كمية العمؾم التخ 

أما ثبات الأداة فتؼ التؾصل إليو مؽ خلال إعادة تظبيق الاستبانة عمى عيشة عذؾائية مؽ طمبة  %(.85)
طالبا وطالبة وبمغ معامل الثبات  05الدشتيؽ الثالثة والخابعة الحيؽ تؼ تظبيق الاستبانة عمييؼ بمغ عجدىؼ 

 ( .51,1% عشج مدتؾى دلالة )  88-اعادة الاختبار-ة الاختبار بظخيق

 الشؾع الثاني مؽ أدوات الجراسة ىؾ السقابلات السحجدة البشاء. المقابلات: 

طلاب مؽ الدشة  5-4مقابلات مع مجسؾعات عذؾائية مؽ الظمبة كل مجسؾعة تتخاوح بيؽ  01تؼ اجخاء 
مع أخح ملاحغات مكتؾبة أثشاء السقابمة، أسئمة السقابمة واسعة  الثالثة والخابعة، وتؼ تدجيميا عمى أشخطة

وعامة في عباراتيا وغيخ محجدة الشياية، تزسشت السقابلات ترؾرات الظلاب لسسارسات التجريب السيجاني، 
وكحلػ ترؾراتيؼ عؽ السداقات التي درسؾىا،مؽ حيث اىسيتيا وصعؾبتيا ومجى فائجتيا لمسسارسة العسمية 

عؾبات التي واجيتيؼ. ولؼ يتؼ وضع أي قيؾد عمى ما يخيج الظمبة قؾلو أو مشاقذتو السيؼ ىؾ أن يتؼ وأىؼ الر
 تغظية جسيع بشؾد السقابمة وتخاوحت مجتيا بيؽ ساعة إلى ساعة ونرف.

بعج الانتياء مؽ اجخاء جسيع السقابلات السدجمة تؼ ندخيا جسيعا، ومؽ ثؼ اخحت  صدق المقابلات:
لاحجى السقابلات قبل ان يتؼ تخميدىا وتحميميا، وطمب مؽ احج الباحثيؽ ذوي الخبخة   Transcriptمشدؾخة

في البحث الشؾعي  تخميد ىحه  السشدؾخة وتحميميا مبجئيا عؽ طخيق تحميل القزايا والسؾاضيع الاساسية التي 
سختص لكل مقابمة عمى تتشاوليا وترشيفيا. وحدبت ندبة التظابق بيؽ تحميل الباحثة وبيؽ تحميل الباحث ال

 % .                                               91حجة ، ومؽ ثؼ حدب متؾسط ندبة التظابق لجسيع السقابلات وكانت 

: تؼ تظبيق الاستبانة عمى الظمبة السمتحقيؽ ببخنامج بكالؾريؾس التخبية الخاصة في كمية الاميخة رحسة التطبيق
اواخخالفرل الجراسي الاول مؽ طمبة  0119/0101ة البمقاء التظبيؿية لمعام الجامعي الجامعية التابعة لجامع

الدشة الثالثة والخابعة الحيؽ التحقؾا بسداقي التجريب السيجاني السدتؾى الاول والسدتؾى الثاني وبمغ وعجدىؼ 
شة الدابقة عمى امتجاد طالب وطالبة. اما السقابلات السدجمة  فتؼ اجخائيا مع عيشات عذؾائية مؽ العي 081

 طلاب. 5-4مقابلات. كل مقابمة مع  01وكان عجدىا  0119/0101الفرل الجراسي الثاني لمعام الجامعي 



 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 111 م1021 ديسمبر العشرون و السادس العدد                           جامعة أسوان      –مجلة كلية التربية 

 خوله عبد الرحيم غنيمد/    هيام جميل قطنانيد/      ه الجامعيةميرة رحمبرنامج بكالوريوس التربية الخاصة فى كلية الأتقييم 

اولا البيانات الكسية: وتزسؽ تحميل استجابات الظمبة عمى استباناتيؼ اذ تؼ بجاية إدخال  تحليل البيانات:   
الإحرائي تزسؽ بذكل رئيدي حداب الإحراء الؾصفي البيانات عبخ الحاسب الآلي لتحميميا، التحميل 

مثل التكخار، الشدبة السئؾية والستؾسط للاستجابات عمى بشؾد الاستبانات، ومؽ ثؼ تشغيؼ البيانات في ججاول 
وتقاريخ. ىحه الشتائج استخجمت أيزاً لتمقي الزؾء عمى تحجيج ججاول السقابلات ؼيسا بعج، مثلًا قزايا كانت 

عمييا متدقة بذكل كبيخ يسكؽ اعتبارىا قزية متفق عمييا والعكذ صحيح اذا اشارت الشتائج إلى الاستجابات 
شيء مؽ التعارض الحي يحتاج إلى ايزاح ؼيسا بعج. ىحا الشؾع مؽ القزايا ىؾ ماتؼ إخزاعو في ججول 

تؼ معالجتيا مؽ خلال السقابلات لمسديج مؽ البحث والاستقراء. أما البيانات الكسية: )السقابلات السدجمة( ف
 نؾعيؽ مؽ التحميل.

التحميل الاولي ، في ىحا التحميل تست كتابة كل نسؾذج لمسقابمة وتحخيخه. بعج ذلػ كل مقابمة تؼ تحميميا مبجئياً 
 كحالة واحجة مؽ خلال البحث عؽ وتدميط الزؾء عمى القزايا والأفكار الخئيدية.

كار الأساسية في السقابلات تؼ تخميد ىحه القزايا والاىتسامات ومع التحميل الخسسي: بعج تحميل القزايا والأف
استسخارية العسل تظؾر نغام التخميد عؽ طخيق إضافة رمؾز ججيجة أو تعجيل رمؾز مؾجؾدة كقزية أو فكخة 

 رئيدية بارزة أو مشبثقة.

 لنتائج والمناقذة: ا

 نتائج ومناقذة الإجابة عن الدؤال الاول:

 حتؾى البخنامج، وعسمياتو، مؽ وجية نغخ الظمبة السذاركيؽ ؼيو؟ما مجى فاعمية م 

 وتتؼ الاجابة عميو مؽ خلال الاجابة عؽ الاسئمة التالية:  

ما محتؾى السداقات التخررية، وذلػ مؽ ناحية أىسيتيا لمعسل في السدتقبل، محتؾاىا الشغخي  - أ
 والعسمي، مجى كفايتيا ودرجة صعؾبتيا؟

 دتخجمة في تجريذ السداقات التخررية؟ما أساليب التجريذ الس - ب
 استجابات الظمبة عؽ ىحه الاسئمة (0ويبيؽ الججول رقؼ )
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(: الستؾسظات الحدابية لاستجابات لاطمبة لأىسية السداقات التخررية ومحتؾاىا 0الججول )   
 الشغخي والعسمي ودرجة صعؾبتيا

الستؾسظات الحدابية  السداقات
لتقجيخ أىسية السداقات 

لمعسل  التخررية
 السدتقبمي

الستؾسظات الحدابية 
لاستجابات الظمبة 
لتقجيخ السحتؾى الشغخي 

 والعسمي

الستؾسظت 
الحدابية لتقجيخ 

صعؾبة  درجة
 السداقات

 التخررية

 ع ع م ع م ع م   المداقات الإجبارية
 

 0.54 1.97 0.68 1.85 0.51 2.75 الاضظخابات الدمؾكية والانفعالية

 0.63 2.18 0.64 2.29 0.34 2.91 تعجيل الدمؾك

 0.60 2.32 0.75 2.05 0.41 2.81 الإعاقة العقمية

 0,62 2.02 0.72 1.83 0.64 2.56 الإعاقة البرخية

 0.62 1.80 0.70 1.95 0.50 2.73 صعؾبات التعمؼ

 0.70 2.25 1.82 0.66 0.84 2.03 السؾىؾبة والتفؾق  

الارشاد السجرسي لحوي الحاجات 
 الخاصة

2.73 0.56 2.13 0.68 2.13 0,73 

الؿياس والتذخيص في التخبية 
 الخاصة

0.80 0.58 2.10 0.69 2.28 0.67 

السشاىج والاساليب في التخبية 
 الخاصة

2.88 0.35 2.18 0.68 2.10 0.62 

 0.67 0.07 0.85 1.66 0,64 2.54 الإعاقة الدسعية

 0.65 0.04 0.83 1.77 0.74 2.34 تاىيل ذوي الحاجات الخاصة
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 0.63 1.95 0.89 1,90 0.49 2.75 الإعاقة الجدسية والرحية   

 0.62 2.42 0.95 0.82 0.54 2.81 0+0التجريب السيجاني 

 0.72 2.16 0.72 1.97 0.78 2.15 مبادئ الإرشاد والتؾجيو

 0.60 1.68 0.90 1.84 0.54 2.80 مجخل إلى التخبية الخاصة

 0.60 2.16 0.59 1.62 0.81 1.95 الرحة الشفدية

ترسيؼ وانتاج الؾسائل التعميسية 
. 

2.87 0.40 2.47 0.63 1.72 0.63 

نرؾص ومرظمحات انجميدية 
 في التخبية الخاصة 

1.73 0.78 1.46 0.64 2.20 0.58 

 0.61 2.23 0.64 1.64 0.85 1.91 عمؼ الشفذ العام

 

 متطلبات التخرص الاختيارية

الخجمات السدانجة لمتخبية 
 الخاصة

2.44 0.68 1.94 0.71 2.06 0.57 

 0.60 2.08 0.68 1.84 0.61 2.59 التجخل السبكخ

 0.50 0.41 0.66 1.86 0.80 2.42 اضظخابات الشظق والمغة

قزايا وتؾجيات في التخبية 
 الخاصة

1.53 0.77 1.17 0.51 0.20 0,57 
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 آراء المذاركين وترهراتهم لمحتهى المداقات التخررية:   

: أعيخ تحميل استجابات الظمبة حؾل مجى أىسية  السداقات للعمل في المدتقبلأهمية المداقات 
بة 0التخررية الإجبارية لمعسل السدتقبمي كسا ىؾ مؾضح في ججول ) ( انيا ميسة باستثشاء مداقا السؾـ

ات والتفؾق ومبادئ الارشاد والتؾجيو يميو عمؼ الشفذ العام اذ اعتبخا متؾسظا الاىسية، وتخاوحت الستؾسظ
(، إذ كان أعمى متؾسط لسداق تعجيل الدمؾك 2.91 -0.90الحدابية لتقجيخ أىسية السداقات الإجبارية  بيؽ )

( ومؽ ثؼ 0.87(  وترسيؼ وانتاج الؾسائل التعميسية )0.88يميو مداقا السشاىج والاساليب في التخبية الخاصة)
(. وكان أدنى متؾسط لسداق قزايا 0.80التجريب السيجاني والؿياس والتذخيص في التخبية الخاصة )

( اذ اعتبخت قميمة الاىسية، يميو نرؾص ومرظمحات انجميدية في 0.52وتؾجيات في التخبية الخاصة )
 التخبية الخاصة  واعتبخت متؾسظة الاىسية وىسا مؽ الستظمبات الاختيارية ولؼ يعتبخ اي مداق قميل الاىسية.

ابلات حؾل أىسية السداقات الإجبارية والاختيارية متدقة بجرجة كبيخة وجاءت آراء الظمبة وترؾراتيؼ في السق
مع استجاباتيؼ عمى الاستبانة حؾل السؾضؾع نفدو ومفدخة ليا. فعشجما سئل الظمبة عؽ أىؼ السداقات التي 

لسشاىج درسؾىا، ويعتقجون أنيا ميسة لمعسل السدتقبمي، واستفادوا مشيا، اجابؾا انيا مداقات تعجيل الدمؾك، وا
والأساليب، والؿياس والتذخيص في التخبية الخاصة، بالإضافة إلى مداق التجريب السيجاني، وترسيؼ وانتاج 

والدبب ىؾ انيا اساسية لمعسل في غخفة الرف وانو رغؼ انيا نغخية باستثشاء التجريب   الؾسائل التعميسية،
مثل اعجاد خظط لتعجيل الدمؾك وخظط  -متظبيقالسيجاني الا انيا تتزسؽ بعض الشذاطات العسمية القابمة ل

( ان ىحه السداقات 0تخبؾية وتعميسية فخدية وعخض لبعض السقاييذ الاساسية. ويلاحظ مؽ خلال الججول )
حرمت عمى متؾسظات عالية مؽ حيث محتؾاىا الشغخي والعسمي  اذ اعتبخت ىحه السداقات نغخية مع 

تاج وترسيؼ الؾسائل التعميسية(. اما الؿياس والتذخيص ومشاىج نذاطات تظبيؿية )التجريب السيجاني وان
واساليب التجريذ وتعجيل الدمؾك فاعتبخت ميسة ونغخية قابمة لمتظبيق. وىحا يعشي انيؼ لايخون السداقات 

 ,الاخخى بشفذ الاىسية بدبب غياب الشذاطات القابمة لمتظبيق .  وتتفق ىحة الشتائج مع ماتؾصل اليو 
Delaney (1995), Miller and Losardo (2002),Whitaker (2000), Stevens,(2001)     مؽ

 اىسية ىحه السداقات بذكل خاص وضخورة التخكيد عمييا في بخامج اعجاد معمسي التخبية الخاصة. اما
.( فمؼ السداقات التي تتشاول فئات التخبية الخاصة السختمفة مثل )الإعاقة العقمية والدسعية والبرخية.......

تكؽ بشفذ الأىسية، بدبب طػيان الجانب الشغخي عمييا، وتخكيدىا عمى جؾانب محجدة وثابتو في جسيع 
السداقات تشحرخ بسعخفة التعخيفات السختمفة، والأساليب والترشيفات، وندبة الانتذار، وخرائص كل فئة 
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والتعامل مع الظمبة. وىحا ىؾ الجدء  مؽ الفئات، ولؼ يكؽ يتؼ التخكيد فييا عمى أساليب التجريذ، والسشاىج،   
 .الحي يخى الظمبة أنو الأكثخ افادة ليؼ وىؾ الحي سيتؼ تؾعيفو في العسل السدتقبمي

: ويتعمق بظبيعة السحتؾى الشغخي والعسمي الحي تغظيو السداقات بسعشى المحتهى النظري والعملي للمداقات 
 لمتظبيق، أم أنو نغخي ولكؽ مع نذاطات تظبيؿية. ىل محتؾى السداقات نغخي بحت، أم نغخي ولكشو قابل

( إلأى أن الستؾسظات الحدابية لتقييؼ 0وقج أشارت استجابات أفخاد العيشة، كسا ىؾ مؾضح في الججول )
( .2 82 -0.41محتؾى السداقات الإجبارية كانت ادنى مؽ متؾسظات اىسيتيا بذكل عام  وتخواحت بيؽ )

جريب السيجاني وترسيؼ وانتاج الؾسائل التعميسية اذ اعتبخ ىحيؽ السداقيؽ فقط إذ كان أعمى متؾسط لسداق الت
 .2)09 -1.66انيسا نغخييؽ مع نذاطات تظبيؿية، وبذكل عام فإن متؾسظات معغؼ السداقات كانت بيؽ )

،  وىحا يعشي أنيا نغخية لكشيا قابمة لمتظبيق ،اما السداقات التي اعتبخت نغخية غيخ قابل لمتظبيق فيي
نرؾص ومرظمحات انجميدية في التخبية الخاصة وعمؼ الشفذ العام  وحرمت قزايا وتؾجيات في التخبية 

(  . واشارت نتائج السقابلات إلى أن الظمبة يذعخون بغمبة الظابع 0.07الخاصة عمى الستؾسط الادنى )
تأجيل ىحه الستظمبات  الشغخي عمى السداقات وبأن ىشاك عجم كفاية في الجانب العسمي لمسداقات؛ وأن

العسمية إلى مخحمة التجريب العسمي، يفقجىا جدءاً مؽ معشاىا، واىسيتيا وججواىا، وأن الجانب التظبيقي يجب أن 
 يُجعؼ، وبرؾرة أكبخ، مؽ خلال جسيع السداقات.

ازن بيؽ وىحه الشتائج تتدق مع  ماتؾصمت اليو نتائج العجيج مؽ الجراسات العخبية والتي تتمخص بعجم التؾ 
(؛ 0980؛ حجاج والذيخ )0972؛ عبجالله،0110الجانبيؽ الشغخي والعسمي لبخامج اعجاد السعمسيؽ )العمؾي ،

 ;Wilcox, et al; 2002; Crockett, 2002)( والجراسات الاجشبية 0110؛ ابؾ جابخ، 0991شخيف، 
Reitz and Kerr, 1999; Hayes, 2002; Thomas and Loadman, 2001; Mastropeiri, 

2001; Al-Smadi, 1999; Katanani, 2005; kennedy, 1996, and 1999).  

ان القزية الاساسية ىشا ىي الفجؾة بيؽ الشغخية والسسارسة الحؿيؿية، وىي قزية قجيسة حجيثة ليذ فقط في 
ان الى  Al-Smadi (1999)التخبية الخاصة فقط وانسا في بخامج اعجاد السعمسيؽ بذكل عام وكسا اشار 

ىشاك ثلاثة اسباب لبخوز ىحه القزية .اوليا التخكيد الدائج عمى الجؾانب الشغخية وىحا يشجرج عمى جسيع 
التخررات الاندانية، الثاني ىؾ سؾء فيؼ العلاقة بيؽ الشغخية والتظبيق والحي تدببت في تجني تقجيخ 

لججيخ ذكخه انو مؽ الشادر ان يكؾن الظمبة لؿيسة السعخفة الشغخية التخبؾية في السسارسة العسمية. ومؽ ا
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لمشغخيات التخبؾية تظبيقات مباشخة في السسارسة ، في الؾقت الحي يكؾن تاثيخىا بذكل غيخ مباشخ مؽ خلال    
التفاعل والتجاخل مع الخبخة التي تتاتى مؽ السسارسة العسمية. بعبارة اخخى ترشف السعخفة الشغخية التي 

ى نؾعيؽ: الاول السعخفة الشغخية البحتة غيخ القابمة لمتظبيق، الثاني: السعخفة يكتدبيا الظمبة مؽ السداقات ال
الشغخية القابمة لمتظبيق، وفي الؾاقع ان التخكيد عمى كلا الشؾعيؽ ميؼ. فالسعخفة الشغخية البحتة ميسة واساسية 

ب والاستخاتيجيات وىؼ عمى لاكتداب السفاـيؼ والحقائق والشغخيات التخبؾية التي تجعل الظمبة يظبقؾن الاسالي
فيؼ تام الاسذ الشغخية التي تشظؾي عمييا. وىشا تكسؽ الاىسية الحؿيؿية لمسعخفة الشغخية، والتي يدتفيج مشيا 
الظمبة بذكل غيخ مباشخ وبظخيقة لاشعؾرية وىحا مايجعميؼ لايقجرون ؾيستيا الحؿيؿية واىسيتيا. اماالشؾع الثاني 

مة لمتظبيق والتي يسكؽ تظبقيا بذكل مباشخ الى استخاتيجيات واساليب وميارات وىؾ السعخفة الشغخية القاب
ادائية في مختمف الدياقات التخبؾية. الدبب الثالث ىؾ مايجعى باختلاف الدياق والغخوف بيؽ السجارس 

وقاتيؼ والجامعات وكيف يخمق ىحا الاختلاف الفجؾة السترؾرة بيؽ الشغخية والتظبيق. فالظمبة يقزؾن معغؼ ا
يحزخون السحاضخات ويقخاون الكتب ويقجمؾن الاختبارات ودراسة الشغخيات والتي ىي معمؾمات قابمة 
لمتظبيق، وكؽ بدبب عجم كفاية السسارسات العسمية ليا فان الظمبة يعتبخونيا بلا ججوى وعجيسة الفائجة وغيخ 

 قابمة لمتظبيق. 

% مؽ الظمبة 81: أشارت الشتائج أن ا للمهاضيع المختلفةكفاية المداقات من ناحيتي العدد ومدى تغطيته  
% مشيؼ قج ؾيسؾا عجد السداقات 66.5قج ؾيسؾا عجد السداقات الإجبارية بأنيا ملائسة لجراستيؼ، وأن 

الاختيارية بأنيا ملائسة. وىحا يعشي أن معغؼ الظمبة يخون أن الستظمبات الإجبارية أكثخ ملائسة مؽ ناحية 
اقات الاختيارية رغؼ أن كمييسا ملائؼ بذكل عام. وعشجما سئل الظمبة في السقابلات حؾل مجى العجد مؽ السد

تغظية البخنامج لسؾضؾعات التخبية الخاصة بالذسؾلية اللازمة، أشاروا إلى بعض الشؾاقص مثل: الحاجة إلى 
ض السداقات دراسة مداق خاص عؽ التؾحج، واساليب تجريذ السيارات الاكاديسية. وإلى تحؾيل بع

الاختيارية إلى مداقات إجبارية مثل: اضظخابات الشظق والمغة، الخجمات السدانجة لمتخبية الخاصة نغخاً 
لأىسية كل مؽ ىحيؽ السداقيؽ بذكل خاص. وبخبط ىحه الشتائج مع الشتائج الدابقة يلاحظ ان السلائسة تختبط 

 والسحتؾى. بالأىسية

أشارت استجابات الظمبة إلى شيؾع اليب التدريس والتقييم المدتخدمة: ترهرات المذاركين وآرائهم حهل اس 
طخيقة السحاضخة باعتبارىا أسمؾباً أساسياً في التجريذ، يمييا أسمؾب السحاضخة مع السشاقذة. وقج عبخ الظمبة 

مؾب في الغالبية العغسى مؽ الأوقات؛ ان الاس في السقابلات عؽ استيائيؼ حؾل استخجام أسمؾب السحاضخة
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الحي يكؾن الظالب ؼيو متمؿياً سمبياً وليذ مذاركاً إيجابياً يبعث عمى السمل وىحا ماشار اليو )    
Hayes,2002 بالإضافة إلى أن معخفة الظالب السدبقة بأنو لؽ يذارك في الشقاش الحي لايتؾقع حرؾلو .)

وعجم الاىتسام، بالسقابل يذعخ تجعمو يحجؼ عؽ التحزيخ السدبق ليحه السحاضخة، وىحا يذعخه باللامبالاه، 
عزؾ ىيئة التجريذ بالإرىاق؛ لأن طبيعة السحاضخة تقتزي مشو جيجاً مخكداً، وىحا يذكل عبئاً إضاؼياً 
لأعبائو التجريدة. أن غمبة الظابع الشغخي عمى البخنامج،وتدايج اعجاد الظمبة ونقص خبختيؼ بالجؾانب العسمية، 

ظخيقة الأندب لتؾصيل السعمؾمات لمظالب؛ ذلػ ان السشاقذة تقتزي أن كميا عؾامل تجعل السحاضخة ىي ال
يكؾن الظالب ممساً بالسعمؾمة الشغخية، والؾاقع العسمي، وأن تتاح لو الفخصة للإدلاء بخأيو، وفي الؾاقع أن 

 الذخوط الثلاثة غيخ متحققة لحجوث السشاقذة دائساً، فكيف باساليب التجريذ الاخخى. 

  الإجابة عن الدؤال الثاني: نتائج ومناقذة

 مامجى فاعمية التجريب السيجاني مؽ وجية نغخ الظمبة السذاركيؽ ؼيو؟  

 وتتؼ الاجابة عميو مؽ خلال الاجابة عؽ الاسئمة التالية:

 ما ترؾرات الظمبة الستجربؾن لآلية التجريب السيجاني؟ -أ

 العسمية وملاءمتيا؟ما ترؾرات الظمبة الستجربؾن حؾل مجى فائجة الستظمبات  -ب

ماترؾرات الظبة الستجربؾن حؾل دور السداقات التخررية الشغخية في إعجادىؼ وتييئتيؼ لسخحمة  -ج
 التجريب السيجاني.

 ما ترؾرات الظمبة الستجربؾن حؾل الإشخاف في التجريب السيجاني. -د

التي تؼ اجخائيا مع طمبة البخنامج  الشتائج التي تخص ىحا الجدء تؼ التؾصل الييا مؽ خلال السقابلات العذخة
 السمتحقيؽ بسداقي التجريب السيجاني .

عشجما سئل الظمبة الستجربؾن عؽ مجى ملائسة الآلية الحالية  ترهرات الطلبة لآلية التدريب الميداني: 
مع فئة  % بعجم ملائسة الآلية الحالية التي تقتزي بأن يتجرب الظالب81لمتجريب السيجاني ، أفاد غالبيتيؼ 

واحجة ) إعاقة عقمية، أو سسعية، أو برخية، أو صعؾبات التعمؼ( ومع طالبيؽ فقط وعمى مجى فرل دراسي 
واحج، وذكخوا أيزاً أن ىحه الآلية غيخ كاؼيو لإكداب الظمبة خبخة مع جسيع الفئات الأساسية عمى الأقل، وأن 

فئات التي لؼ يتجربؾا معيا. اما الظمبة الحيؽ عبخوا ىحا الأمخ يؤثخ مدتؿبلًا في قجرتيؼ عمى العسل مع بؿية ال
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عؽ ملائسة الالية الحالية فحكخوا ان الدبب يعؾد الى انيؼ يشؾون العسل مدتؿبلا مع فئات معيشة كالاعاقة    
 الدسعية او العقمية وان ىحه الالية تتيح ليؼ التجرب معيا عمى مجى فرمييؽ دراسييؽ.

ىؾ، اذا كانت سياسة البخنامج تشحى السشحى اللافئؾي في اعجاد معمؼ التخبية ان الدؤال الحي يظخح نفدو ىشا 
الخاصة والحي ييجف الى تخخيج الظمبة بكفايات او ميارات عامة لمعسل مع جسيع الفئات وفي جسيع 
الأوضاع التخبؾية، فمساذا لا يتؼ تحجيج ىحه الكفايات بذكل واضح ومحجد، ويتؼ تقييؼ الظمبة عمى أساس 

تلاكيؼ ليحه الكفايات، وإذا كان البخنامج يتساشى مع التؾجيات العالسية في ىحا السجال، فإن ىحه التؾجيات ام
حجدت مجسؾعة مؽ الكفايات العامة اللازمة لسعمسي التخبية  CECمسثمة بجسعية الأطفال غيخ العادييؽ 

ت خاصة مثل الإعاقة الجدسية الخاصة لمعسل في الأوضاع السجمؾجة، وحجدت كفايات خاصة لمعسل مع فئا
. ولكؽ مايحجث ىؾ أن الظالب يؤىل تأـيلًا عاماً دون تحجيج ليحه الكفايات (CEC, 2002)والرحية 

العامة، ولا يتؼ التقييؼ بشاءً عمى مجى امتلاكو ليا. وىشا تكسؽ السذكمة؛ فالظمبة يتؾجيؾن لمعسل في مجارس 
 يستمكؾن السيارات اللازمة لمعسل في ىحه الأوضاع مثل: القجرة لمجمج لمعسل مع فئة صعؾبات التعمؼ، وىؼ لا

عمى التعامل مع السشاىج العادية، وتكييفيا، وتجريديا، كسا أشار الظمبة إلى ذلػ، ويحىبؾن لمعسل في مخاكد 
و الإعاقات الحدية وىؼ لا يستكمؾن الكفايات الخاصة لمتعامل مع أصحاب ىحه الإعاقات: مثل لغة الإشارة، أ

 Hallahan and) طخيقة بخيل، أو ميارات التعخف والتشقل،او تظبيق السقاييذ التذخيرية وما إلى ذلػ 
Kauffman, 2003)   . 

إن ما سبق يعظي مؤشخات عؽ عجم ملاءمة الآلية الحالية، ويجعؾ لتبشي وجية نغخ واضحة ؼيسا يتعمق 
لظمبة لمعسل مع جسيع فئات التخبية الخاصة في جسيع باعجاد الظمبة وتجريبيؼ لمعسل، إذ أنو لا يسكؽ إعجاد ا

لؾضع خيارات عجيجة  CECالأوضاع التخبؾية في آن واحج، وىحا مادفع بجسعية الاطفال غيخ العادييؽ
وىحا يجعؾ القائسيؽ عمى البخنامج لزخورة التفكيخ في وضع كفايات محجدة لمبخنامج  .للاعجاد كسا سبق ذكخه

ع حاجة الدؾق والأوضاع التخبؾية التي يتجرب فييا الظمبة ومؽ ثؼ يتؾجيؾن لمعسل تشدجؼ مع إمكانياتو وم
فييا بعج التخخج، والتخكيد في التجريب السيادني عمى اكتداب الظمبة ليحه الكفايات، وتقييسيؼ بشاء عمييا، 

 فيجىؼ.وعجم إعظاء الأولؾية لمستظمبات الكتابية التي تدتغخق  وقت الظمبة وتخىقيؼ أكثخ مسا ت

وفي الؾاقع يجب ألّا يقترخ ىحا الأمخ عمى مخحمة التجريب السيجاني فحدب، وإنسا يجب أن يعاد الشغخ في 
محتؾى السداقات، وتؾزيعيا بؾصفو خظؾة سابقة عمى ذلػ، لأن التجريب السيجاني جدء لا يتجدأ مؽ البخنامج، 

 ولا يسكؽ إصلاح الجدء وتجاىل الكل.
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بالشدبة لمستظمبات العسمية التي يجب عمى ى فائدة المتطلبات العملية وملاءمتها: ترهرات الطلبة حهل مد    
الظمبة إنجازىا عمى مجى فرمي التجريب السيجاني مثل: إعجاد الخظط التخبؾية والتعميسية الفخدية وتشفيحىا؛ 

اء التقييؼ الخسسي وخظط تعجيل الدمؾك، وترسيؼ الشذخات التؾعؾية للأسخ؛ وإعجاد الؾسائل التعميسية؛ وإجخ 
وغيخ الخسسي؛ وإعجاد الاختبارات غيخ الخسسية... وغيخىا، فقج أشار الظمبة الستجربؾن إلى فائجة ىحه 
الستظمبات مع كثختيا وصعؾبتيا، وخرؾصاً في بجاية الجدء الاول مؽ التجريب، إذ يكؾن الظمبة في حالة 

يجاني ومحاولة التكيف والتأقمؼ معيا، وبدبب كثخة ارتباك وقمق بدبب حجاثة وجؾدىؼ في مؾاقع التجريب الس
ىحه الستظمبات مؽ ناحية وضيق الؾقت السخرص ليا وعجم وضؾح الخؤية لجييؼ حؾل طخيقة إعجاد ىحه 
الستظمبات مؽ ناحية أخخى،يذعخ الظمبة بالارتباك. وفي ذات الؾقت يكؾن الظالب الستجرب مظالباً بتجريذ 

ع صعؾبة الؿيام بحلػ؛ نغخاً لاعتساد عسمية التجريذ عمى تحجيج مدتؾى الأداء جدء مؽ السشياج مع طمبتو م
الحالي لمظالب، وبشاء بخنامج تخبؾي خاص بو. في حيؽ أن الظالب لا يدال يقؾم بيحه العسمية، ولؼ يكسميا 

 بعج.

بجاية الفرل واشار الظمبة الستجربيؽ أيزاً عجم وضؾح متظمبات التجريب السيجاني لمظمبة، وخرؾصاً في 
الجراسي، وبعجم كفاية الاجتساعات التي يعقجىا مذخفؾا التجريب السيجاني؛ بيجف إرشاد الظمبة بذكل جساعي 

 حؾل ما ىؾ مظمؾب ومتؾقع مشيؼ خلال الفرل.

: ؼيسا يتعمق بيحا الأمخ أشار الظمبة آراء الطلبة وترهراتهم حهل مدى إعدادهم، وتهيئتهم للجانب العملي
بخ صعؾبة واجيتيؼ في التجريب السيجاني كانت اختلاف الجانب الشغخي عؽ الجانب العسمي، ربسا إلى أن أك

ويعؾد الدبب في شعؾر الظمبة بعجم الاستفادة مؽ دراستيؼ لمسداقات السختمفة في مخحمة التجريب السيجاني 
ىؾ عمى الخرائص، إلى أن التخكيد في السداقات التي تتشاول الفئات السختمفة، كسا أشار الظمبة، 

والتعخيفات، والأسباب، وندبة الانتذار، وما إلى ذلػ مسا وصفيا الظمبة بأنيا معمؾمات غيخ قابمة لمتظبيق، 
أما السعمؾمات التي تتشاول أساليب تجريديؼ ومشاىجيؼ  فعادة ما تكؾن ىي الؾحجات الأخيخة مؽ أي مداق، 

يا، أو أنو يتؼ تشاوليا عمى عجل، ومؽ ثؼ لا تأخح حقيا في وغالباً ما يشتيي الفرل قبل أن يتؼ الؾصؾل إلي
الفيؼ عمى الاقل. ان ىحا الأمخ غالباً ما يكؾن صحيحاً، الا انو لا يعشي أن الظمبة لا يدتفيجون مؽ الجانب 
الشغخي؛ ذلػ ان الخمؽية الشغخية أو القاعجة السعخؼية الشغخية جدا أساسيا مؽ إعجاد معمؼ التخبية الخاصة، 
ورغؼ أنيا غيخ قابمة لمتخجسة العسمية بظخيقة مباشخة إلأ أنيا تذكل قاعجة أو مخدوناً معخؼياً يدتفيج مشو 

 Smadi,1999الظالب بذكل غيخ مباشخ، وأحياناً دون أن يعي أو يجرك الظالب كيؽية حجوث ىحا الأمخ)
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   (Loving Foss ;et al, 2001;Al-وىي تؾقيت التجريب . وىشاك نقظة اخخى مختبظة بيحا السؾضؾع ،
السيجاني في أواخخ مخاحل البخنامج وبعج أن يكؾن الظالب قج درس معغؼ السداقات التخررية عمى مجى 
ثلاث سشؾات وندي معغسيا في آن واحج، مسا يزعف مؽ أثخىا ودروىا عشجما يرل إلى مخحمة التجريب 

ن يبقى التجريب السيادني في ىحه السخاحل مؽ السيجاني. وىحا يظخح سؤالًا لا بج مشو وىؾ، ىل مؽ السشاسب أ
البخنامج؟ أم أنو مؽ الأفزل تؾزيعو عمى أكثخ مؽ فرل وفق مدتؾيات عجة أكثخ ملائسة، بحيث يكؾن ىشاك 
نؾع مؽ التجريب السؾزع في كل مداق، أو في نياية كل فرل مؽ أجل تظبيق السعمؾمات الشغخية وربظيا 

شى مؽ جانب وإدخال الظالب وإعجاده تجريجياً لسخحمة مؽ التجريب السكثف في بالسساسات العسمية وإعظائيا مع
نياية البخنامج مؽ جانب آخخ ، وبعج أن يكؾن ىحا الظالب قج مخ بعجة خبخات ومع جسيع الفئات، مسا يؤىمو 

شغؼ. لاختيار الفئة التي يخغب في العسل معيا مدتؿبلًا، وبعج ذلػ التجرب معيا بذكل متخرص ومتعسق وم
إذ  Field-Based- Programوقج جخت محاولات مؽ ىحا الشؾع في بخامج التجريب السعتسج عمى السيجان  

 (.Hayes, 2002تؼ ادخال الظمبة تجريجياً إلى السيجان خلال السداقات السختمفة )

وملائسة اشارت الشتائج بذكل عام الى عجم كفاية  أراء المذاركين وترهراتهم حهل الإشراف الميداني: 
الاشخاف في التجريب السيجاني والى ارتباكيؼ ازاء الستظمبات العسمية وصعؾبة الؿيام بيا وتسخكد دور السذخف 

تخكيد دور السذخف عمى الجانب التقييسي والسفاجئ لمظمبة دون الأخح بالاعتبار  - حؾل التقييؼ لا التجريب.
عة الظبة وتجريبيؼ. إن ىحه الآراء  تذيخ إلى الشقص في الأدوار والسدؤوليات الأخخى الأساسية لو وىي: متاب

قشؾات التؾاصل بيؽ الظمبة والسذخفيؽ لتؾضيح أىجاف التجريب السيجاني ومتظمباتو السختمفة مؽ جية، وإلى 
نقص في الإشخاف السباشخ والتخكيد عمى الجانب التقييسي مؽ جية أخخى، مسا يخمق نؾعاً مؽ القمق 

الستجربيؽ الحي يبقى ملازماً ليؼ عمى مجى فتخة التجريب السيجاني  ويقمل إلى حج ما، مؽ والزغط لجى الظمبة 
استفادتيؼ الحؿيؿية مؽ جخاء وجؾدىؼ في السيجان، ويتعيؽ عمى السذخف الؿيام بجسيع الأدوار السشؾطة بو 

تشسية ثقتيؼ بأنفديؼ. ومؽ وأىسيا تجريب الظمبة، وتؾجيييؼ، وإرشادىؼ؛ وتقجيؼ تغحية راجعة ليؼ عمى أدائيؼ؛ و 
(.  أن السذخفيؽ Hayes, 2002ثؼ يكؾن تقييسيؼ ىؾ السخحمة الشيائية في عسمية الإشخاف وليذ مشح البجاية )

السيجانييؽ يعشيؾن بمقب مجرب تخبية خاصة وليذ مذخفاً؛ ويجب ان ياخح بالاعتبار أن الظالب لا يدال في 
ف تقييسية دون إعجاد وإشعار مدبقيؽ.  فالظالب الستجرب ىؾ مخحمة التجريب ويجب أن لا يؾضع في مؾاق

إندان مبتجئ وقميل الخبخة. وىؾ بحاجة إلى تعديد مدتسخ، وإلى معخفة نتائج عسمو مؽ خلال التغحية الخاجعة 
التي تديؼ في بشاء خبخاتو، وبسا أن التقؾيؼ جدء لا يتجدأ مؽ عسمية الإشخاف. لحا لا بج مؽ أن يكؾن ىحا 

ؾيؼ بشاءً، بحيث يؤدي إلى تحديؽ عسمية التعمؼ، والتقؾيؼ البشاء يعشي ذكخ الشقاط القؾة التق
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(. وفي الؾاقع أن التعميؼ ميشة شاقة، وتحتاج إلى ميارات وقجرات معيشة، Katanani, 2005والزعف)   
أل نفدو وخرؾصاُ مع الافخاد ذوي   الاحتياجات الخاصة، ويججر بسؽ يذخف عمى الظمبة السعمسيؽ أن يد

ىحا الدؤال: ىل وصل ىحا الظالب الستجرب إلى مدتؾى يؤىمو لأن يربح معمساً؟ ومؽ الججيخ ذكخه ان 
الظالب في مداق التجريب السيجاني يؿيؼ بشاجح او راسب فقط. ومؽ الخظا الفادح ان يشجح الظالب الحي 

 لايدتحق الشجاح اعتقادا ان ىحا في صالح الظالب. 

 الاستنتاجات:

مناقذة النتائج المختلفة التي تم التهصل إليها في الدراسة، يمكن التهصل إلى الاستنتاجات  لمن خلا 
 التالية:

أنو بالخغؼ مؽ ثخاء مشياج البخنامج، وتشؾعو واحتؾائو عمى الكثيخ مؽ السداقات الثقاؼية العامة 
الخاصة يقتزي  ومتظمبات الكمية ومتظمبات التخرص إلإ أن التظؾر السدتسخ في مجال التخبية

زيادة عجد السداقات التخررية لتذتسل عمى السؾضؾعات الحجيثة والسيسة في السجال مثل: 
التؾحج؛ واستخجام التكشؾلؾجيا وتؾعيفيا في تعميؼ ذوي الاحتاجات، وأساليب تجريذ السيارات 

 الأكاديسية الأساسية.

معخؼية جيجة في التخبية الخاصة ثخاء وعسق السحتؾى الشغخي لمسداقات مسا يكدب الظالب حريمة 
 وفي فيؼ الأفخاد ذوي الاحتاجات وخرائريؼ السختمفة.

عجم وضؾح الفمدفة والتؾجيات التي يشظمق مشيا محتؾى البخنامج، والاىجاف التي يدعى لتحؿيقيا 
 البخنامج، وما يؤديو غياب ىحه البيانات مؽ نقص في الفيؼ السذتخك بيؽ القائسيؽ عمى البخامج.

م وضؾح أو فيؼ قزية العلاقة بيؽ الشغخية والتظبيق، فالظمبة يعتبخون أن الشغخيات ستدودىؼ عج
بؾصفات وحمؾل جاىدة للاستخجام في الرفؾف، في الؾقت الحي تؤدي ؼيو الشغخية تؤدي دوراً 
غيخ مباشخ، ومؽ السفتخض أن تديج الؾعي السيشي لمقزايا ذات العلاقة، وتذجع التفكيخ والتأمل 

 يا.في
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نقص وضؾح أدوار ومدؤوليات مذخفي التجريب السيجاني الاكاديسييؽ والسيجانييؽ السعشييؽ بتجريب     
الظمبة، وعجم كفاية التشديق بيؽ الجامعة والسخاكد والسجارس وبيؽ السذخفيؽ، وبيؽ السذخفيؽ 

 والظمبة أنفديؼ. 

 التهصيات:

ر الظمبة الى اىسيتيا. التخكيد عمى تخريص جانب عسمي لمسداقات التخررية خرؾصا التي اشا -
 الشؾاحي العسمية في تقييؼ الظمبة في السداقات وعجم الاقترار عمى الشؾاحي الشغخية

 تؾزيع التجريب عمى عجة فرؾل وعجم تخكيده عمى الفرؾل الاخيخة مؽ البخنامج. -

 وليذ الؿيام بالستظمبات الكتابية. ان يكؾن تخكيد تقييؼ الظمبة في التجريب السيجاني عمى اكتدابيؼ لمسيارات  -

التجريذ التي تثيخ التفكيخ وتذجع البحث والسشاقذة، وعجم التخكيد عمى الاساليب  أساليبالاعتساد عمى  -
 التمقيشية فقط.

، وجعل بعض الأكاديسيةتجريذ السيارات  وأساليباضافة مداقات ججيجة لمبخنامج ، كسداق التؾحج،  -
 كاضظخابات الشظق والمغة.  إجباريةالسداقات الاختيارية 

(، ومؽ ثؼ 0اتاحة الفخصة لمظمبة لمتجرب مع جسيع الفئات في السخحمة الاولى مسؽ التجريب )ميجاني  -
 (.0التجرب مع الفئة التي يفزمؾن العسل معيا مدتؿبلا في السخحمة الثانية مؽ التجريب )ميجاني 

ة لمحياة العسمية، مثل الؿياس والتذخيص، وتعجيل التخكيد بذكل خاص عمى بعض السداقات السيس -
الدمؾك، والسشاىج والاساليب، مؽ خلال تفعيل الجانب العسمي فييا، وتجريديا مؽ قبل اساتحة متخرريؽ 

 وذوي خبخة ليتدشى لمظمبة الاستفادة مشيا في مخحمة التجريب السيجاني. 

ل وبذكل دوري ليقؾم بسيسة التجريب والاشخاف التفخيغ الكامل لاحج اعزاء التجريذ لفرل دراسي كام -
 والتؾاصل والتؾجيو اللازم ليحه السخحمة.

تاسيذ مخكد تابع لمكمية يذتسل عمى جسيع فئات التخبية الخاصة وادوات التذخيص اللازمة، ليعسل كسختبخ  -
ئة اثشاء تجريذ السداق لتجريب الظمبة وربط الشاحية الشغخية بالعسمية بذكل مباشخ مؽ خلال التعخف عمى كل ف

 السختص بيا.
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 لمراجع العربية:ا   

(. التحجيات التي تؾاجو بخامج إعجاد السعمسيؽ في كميات التخبية في الجامعات 0110أبؾ جابخ، ماجج ،) -
الأردنية، ورقة عسل مقجمة إلى نجوة إعادة ـيكمة بخامج إعجاد السعمسيؽ في الأردن، السشعقجة في الجامعة 

 لياشسية.ا
(، دراسة تقؾيسية لبخنامج إعجاد معمسي السخحمتيؽ 0980حجاج، عبج الفتاح والذيخ، سميسان الخزخي، ) -

 الإعجادية والثانؾية بجامعة قظخ، مخكد البحؾث التخبؾية، جامعة قظخِ.
(. تقؾيؼ أداء  كمية التخبية مؽ وجية نغخ السيجان" دراسة تقؾيسية" 0991شخيف، نادية محسؾد،) -

 بؾعات جامعة الكؾيت. مظ
 (. دور التخبية العسمية في إعجاد السعمسيؽ، دار الفكخ.0972عبج الله، عبج الخحسؽ،) -
(. تقييؼ بخامج التخبية الخاصة بجامعة الخميج العخبي، السجمة التخبؾية، 0110العمؾي، خالج إسساعيل،) -
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